EDUCA br. 6

mr. sc. Ivana Viskovié¢
Djecji vrti¢ “Biokovsko zvonce”, Makarska
e-mail: viskovicivana@ gmail.com

UDK 373.2

AKCIJSKA ISTRAZIVANJA U FUNKCIJI RAZVOJA

INSTITUCIONALNOG PREDSKOLSKOG ODGOJA 1
OBRAZOVANJAL

SAZETAK

Razvojem institucionalnog predskolskog odgoja jaca svijest o znacajnosti reflek-
sivnog mijenjanja odgojno-obrazovne prakse u okviru autenticne kulture pojedi-
nog vrti¢a. Kultura vrtica sukonstruira se interakcijama svih sudionika odgojno-
obrazovnog procesa, ali je odgovornost za razvoj primarno na odgajatelju. Kva-
litetne promjene moguce su tek na polazistima kvalitetnih osobnih paradigmi
sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Akcijska istraZivanja jedan su od kvalitet-
nih modaliteta razvoja odgojno-obrazovnog procesa.

Ovaj rad istraZuje misljenje odgajatelja o znacajnosti akcijskih istraZivanja
u razvoju odgojne prakse te samoprosudbu osobne osposobljenosti za provedbu
akcijskih istraZivanja. Podaci su sakupljeni anketiranjem i ukazuju na nedostatno
obrazovanje odgajatelja i njihovu neosposobljenost za provedbu akcijskih istraZi-
vanja.

Kljucne rijeci: akcijska istraZivanja, instuticionalni predskolski odgoj, odgaja-
telj.

UvoD

Akcijska istrazivanja su vrsta empirijskih neeksperimentalnih studija socijalne
situacije s ciljem unapredivanja prakse i kvalitete njenog razumijevanja (Winter
1 Munn-Giddings, 2001). Provode se u neposrednoj odgojno-obrazovnoj praksi
konkretne drustvene zajednice, a provode ih izravni sudionici. Zato Kemmis i
McTaggart objaSnjavaju akcijska istraZivanja kao ,,metodu koja ljudima iz prakse
omogucuje da zZive sa slozenoS¢u stvarnog iskustva a da istovremeno teZe kon-
kretnom poboljSanju* (Kemmis i McTaggart, 1984, p. 6). MuZzi¢ o akcijskim
istrazivanjima govori kao o ,,varijanti razvojnih istraZivanja, jer se njima uvode no-
vosti u odgojno-obrazovnoj djelatnosti i to na temelju njihove znanstvene provjere*

' Ovaj rad dio je magistarskog rada autorice na temu ,,Akcijska istraZivanja u funkciji razvoja
ekoloske svijesti djece predskolske dobi, odbranjen na Nastavni¢kom fakultetu Univerziteta
»DZemal Bijedi¢* u Mostaru. Mentor rada je bio prof. dr. sc. Milenko Kundacina
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(Muzi¢, 1999, p. 25). Thomas tumaci akcijska istraZivanja u odgojno-obrazovnom
procesu kao ,,nacin razmisSljanja i sustavnog procjenjivanja onoga Sto se dogada u
razredu ili Skoli, provedba nekih radnji kako bi se popravilo ili promijenilo stanje
ili ponasanje, pracenje i vrednovanje rezultata kakve radnje sa izgledom da ¢e ona i
dalje imati pozitivne ucinke* (Thomas, 1998, p. 3). Akcijsko istraZivanje nije samo
,metoda“ ili ,,procedura® istraZivanja ve¢ niz situacija koje je potrebno promatrati,
problematizirati, istraZivati, vrednovati i mijenjati kroz autenti¢nu praksu.

UNAPREDIVANJE ODGOJNO-OBRAZOVNOG PROCESA

Da bismo mogli kvalitetno mijenjati odgojno-obrazovnu praksu 1 prilagodavati
je specificnim uvjetima, neophodno je razumijevanje pedagoskih pojava. Razu-
mijevanje odgojno-obrazovnog procesa omogucavaju kvalitativna istraZivanja i
hermeneuti¢ka analiza pa je naglasak na prikupljanju podataka atributivnih obi-
ljezja ispitanika (Kundacina, Bandur, 2007, p. 146).

Akcijska istraZivanja podrazumijevaju aktivno sudjelovanje svih zainteresiranih
sudionika odredene socijalne situacije jer se akcijska istrazivanja ,,ne provode na
ljudima ve¢ s ljudima* (Reason, 1994, p. 11). Istraziva¢ ne moZe biti odvojena
uloga vec ,,svi sudionici, ovisno o svojim moguc¢nostima i potrebama, sudjeluju u
svim etapama istrazivanja‘“ (Konig i Zedler, 2001, p. 142). Ispitivaci tako postaju
djeca i roditelji, strucni suradnici i znanstvenici te, nadasve, odgajatelji. Odgajatelj,
refleksivni prakticar, trebao bi biti izravni istrazivac koji je osposobljen aktivno
istrazivati i mijenjati odgojno-obrazovnu praksu. Uloga odgajatelja, pri provodbi
akcijskih istraZivanja, trebala bi biti viSeznaCna u rasponu od inicijatora, organi-
zatora, sudionika istrazivanja, ali i poticatelja djece i drugih sudionika procesa,
primarno roditelja, u izravno istraZivanje. Suoceni sa zahtjevima, kojima ili nisu
dorasli ili za koje nisu osposobljeni ili ih pak doZivljavaju kao prisilu, odgajatelji
mogu razviti implicitne pedagogije otpora promjenama.

Nazalost, akcijska istraZzivanja kao predmet poucavnja i u¢enja nisu (dostatno)
zastupljena u formalnom obrazovanju na studijima predskolskog odgoja. Zavisno
od fakulteta®, metodologija pedagoskih istraZivanja izu¢ava se u samo jednom
kolegiju. Upitna je zastupljenost akcijskih istraZivanja. PretraZivanjem reda pre-
davanja studijskih programa predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj i tema
stru¢nog usavrSavnja odgajatelja (AZOO, RH), nije uocen kolegij/program koji
bi sustavno 1 prakti¢no poucavao odgajatelje akcijskim istraZivanjima. Slijedom
te ¢injenice, moZe se pretpostaviti neosposobljenost studenata i odgajatelja za
akcijska istrazivanja.

Marenti¢-PoZarnik (1993), smatra da se akcijsko istrazivanje ne moZe nauciti
iz knjiga ve¢ samo neposrednom praksom. Akcijska istrazivanja su, naglasava

2 Utiteljski fakultet Split: Osnove metodologije pedagoskih istraZivanja; Zagreb: Uvod u metode
znanstvenoga istraZivanja sa statistikom; Osijek: Metodologija pedagoskih istraZivanja; Zadar:
Metodologija istraZivanja u predskolskom odgoju; Rijeka: Osnove pedagoske metodologije.
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Maretic-Pozarnik, u biti sudjelovanje, a ne individualna aktivnost. Zajednickim
sudjelovanjem potice se timski rad, jednakopravni odnosi te moguénost izraZavanja
neslaganja 1 konstruktivnog razrjeSavanja sukoba. Rezultat sudjelovanja u akcijskim
istrazivanjima je veca strucna i osobna samosvijest (Marenti¢c-PoZzarnik, 1993).

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

U praksi institucionalnog predskolskog odgoja akcijska istraZivanja su malo i
sporadi¢no zastupljena. Izvjesc¢a o provedenim akcijskim istraZivanjima objavljuju
najceS€e znanstvenici (Miljak, 2009; Slunjski, 2008; Vujci¢, 2010). Ogajatelji,
¢ije formalno obrazovanje u pravilu nije obuhvacalo i akcijska istraZivanja, u tim
se izvjeS¢ima gotovo i ne spominju. Ove Cinjenice bile su razlog za istraZivanje
miSljenja odgajatelja. Anketiranjem, uz zastitu privatnosti ispitanika, nastojali smo
doznati miSljenje odgajatelja kao smjernicu za stru¢no usavrSavanje odgajatelja
za akcijska istraZzivanja. Svjesni smo moguce tendencije davanja poZeljnih odgo-
vora. Za validnost iskaza trebalo bi provesti sustavno promatranje i etnografsko
istrazivanje kako bismo utvrdili povezanost iskazanih stavova i ponaSanja.

Predmet ovog istraZivanja je misljenje odgajatelja o znacajnosti akcijskih istrazi-
vanja te samoprosudba odgajatelja o osobnoj osposobljenosti:

« za provedbu akcijskih istraZivanja u procesu konstrukcije humanistickog,
razvojnog, otvorenog kurikuluma napustanjem tradicionalno strukturiranih
planova i programa;

« za planiranje, provedbu, pracenje i vrednovanje akcijskih istraZivanja te
spremnosti za promjene kao refleksije na rezultate istraZivanja.

Kao polazne hipoteze uzimamo:

HO: Nema statisticki znaCajne razlike u stavovima odgajatelja o znaCajnosti
akcijskog istrazivanja za razvoj odgojno-obrazovnog procesa.

H1: Nema statisticki znacajne korelacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i
znacajnosti koju ispitanici pridaju akcijskom istraZivanju.

H2: Nema statisticki znacajne korelacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i
samoprocjene osposobljenosti za provedbu akcijskih istraZivanja.

Ovo istraZivanje moZzemo promatrati i kao svojevrsnu inicijalnu procjenu ili
pocetnu fazu akcijskog istraZivanja. Osnovno istraZivacko pitanje pri tom je: Jesu li
odgajatelji zainteresirani za istraZivanje odgojno-obrazovne prakse i osobne uloge
u tom procesu? Cin sudjelovanja u istraZivanju zahtijeva samoprosudbu odgajatelja.
Samoprosudbom se potice promisljanje i moguéa promjena osobnog ponasanja.
Spoznaja o mogucnostima spoznaje vodi u metakogniciju i otvara mogucnost pro-
mjene ponasanja. Bez obzira na konacne rezultate istraZivanja, svijest pojedinca o
provedbi istrazivanja potice promisljanje o predmetu istraZivanja, a time, posredno,
utjece 1 na spoznaju pojedinca. Provedeno istrazivanje je anonimno i nema nikakve
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optruzivnosti. Sudjelovanje u tom dijelu istraZivanja iskazuje stav sudionika o
znacCajnosti samog istraZivanja.

Upitnikom samoprocjene (konstruiranim za potrebe ovog istraZzivanja) utvrdene
su nezavisne varijable: dob i spol ispitanika, razina formalnog obrazovanja i duZina
radnog staZa u struci. PrebivaliSte ispitanika je nacelno naznaceno kao Zupanija,
prema mjestu sakupljanja podataka. Nezavisne varijable znacajno utjeCu na mislje-
nje ispitanika. Zavisne varijable ovog istrazivanja su misljenje odgajatelja i njihova
procjena znacajnosti akcijskih istraZivanja za razvoj odgojno-obrazovnog procesa
te samoprocjena osobne osposobljenosti za provedbu akcijskih istrazivanja.

Nakon Sto smo definirali anketiranje kao tehniku sakupljanja podataka, poku-
Sali smo odabrati reprezentativni uzorak ispitanika. Nazalost, nije bilo potrebne
spremnosti za suradnju na razini slu¢ajno odabranih ustanova. Najveci otpor istra-
Zivanju iskazali su ravnatelji predskolskih ustanova. MoZemo pretpostaviti da je
nespremnost za sudjelovanje u istraZivanju, nespremnost na rezultate. Nasuprot
obrazovnoj politici, obrazloZenoj u Nacionalnom okvirnom kurikulumu/NOK-u?,
gdje se zahtjeva sukonstrukcija odgojno-obrazovnog kurikuluma svih ¢imbenika
procesa, pojedinci (strucni radnici 1 ustanove) razvijaju implicitnu pedagogiju
(nekvalitetne) prakse u kojoj, dozivljavajuci nacionalnu obrazovnu politiku kao
optruzivnu, biraju latentene otpore i razvijaju ,,0sobne prakse”.

Istrazivanje smo zato organizirali u suradnji sa strukovnim udrugama na razini
Medimurske, Zagrebacke i Splitsko-dalmatinske Zupanije. Upitnik je distribuiran
elektronski. Svjesni smo da su na taj nacin anketu ispunili samo informaticki pi-
smeni odgajatelji. Zato smo uzorak ispitivanja prosirili s pet stratificiranih prigodnih
poduzoraka — odgajatelji pet predskolskih ustanova: po jedan vrti¢ u Zagrebackoj i
Medimurskoj Zupaniji, te tri u Splitsko-dalmatinskoj. Ustanove su sli¢ne po ustroj-
stvu, veli€ini i1 broju djece. Ovi upitnici razvrstani su i obradeni prema Zupanijama.
Rezultati istraZivanja obradeni su u statistickom programu SPSS.

ANALIZA | RASPRAVA

U Republici Hrvatskoj radi 10 466 odgajatelja*. Kao populaciju iz koje je uzet
uzorak u ovom istraZivanju promatramo samo Zupanije Medimursku, Splitsko-
dalmatinsku i Zagrebacku (n = 3 132). Uzorkom istraZivanja obuhvaceno je 402
ispitanika, $to, iako predstavlja 12,83% populacije, veli¢inom uzorka nije dostatno
reprezentativno (Cohen i sur., 2007). Vise od polovice uzorka ispitanika, odnosno
51,49% (N = 207) nije reprezentativno za populaciju, jer obuhvaéa samo aktivne,
informatic¢ki pismene pojedince u udrugama odgajatelja. Samim clanstvom u
udrugama, odgajatelji, na stanovit nacin, iskazuju svoju spremnost na kreiranje
promjena i sudjelovanje u njima.

3 Nacionalni okvirni kurikulum, Sabor Republike Hrvatske, 2010
4 Podaci Drzavnog zavoda za statistiku, izvje$ée lipanj 2012. Preuzeto sa mreZnih stranica.
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Zupanija Uzorak | Populacija® | Zastupljenost uzorka u | Zastupljenost
populaciji subuzorka u

uzorku

Medimurska 94 260 [ 36,15% 23,38%

Splitsko- 130 2.03216,39% 32,3%

dalmatinska

Zagrebacka 178 846 | 21,04% 44,27%

Ukupno: 402 3.132|12,83% 100%

Tablica 1. Subuzorci u istraZivanju

Slijedom navedenih podataka vidno je da je uzorkom obuhvaéeno 12,83% po-
pulacije odgajatelja u Zupanijama u istraZzivanju. Od 402 ispitanika 97% su Zene
(N = 390), a 3% (N = 12) muSkarci. Zastupljenost muskaraca u istrazivanju je
znatno veca od zastupljenosti muskaraca u populaciji odgajatelja. Prema podacima
Drzavnog statistickog zavoda u Republici Hrvatskoj (2011) je 1,08% odgajate-
lja muskog spola. U Splitsko-dalmatinskoj Zupaniji nema nijednog odgajatelja
muskog spola®. Veéu zastupljenost muskaraca u uzorku, nesrazmjeno populaciji,
mogude je tumaciti ve¢om informatickom pismenoscu (svi upitnici dostavljeni su
elektronicki).

Ispitanici obuhvaéeni uzorkom, najéesée (75,1%) imaju VSS ili su prvostup-
nici. Zastupljenost visoko obrazovanih odgajatelja (profesori predskolskog odgoja,
magistri struke i1 postdiplomci) moguce je ve¢a u ovom uzorku nego u populaciji,
Sto moZe ukazivati na to da su visoko obrazovani pojedinci aktivni u strukovnim
udruZenjima i/ili skloniji sudjelovanju u istraZivanjima, te, moguce, informaticki
obrazovaniji. Prema duZini radnog staZa zastupljene su sve kategorije ispitanika.
Prosjecni radni staZ ispitanika je 15,45 godina. Manje od 10 godina staZza ima
41,8% ispitanika (N = 168). Visoka je zastupljenost ispitanika s viSe od tridest
godina staza; 16% ispitanika u uzorku.

Visokoobrazovni ispitanici u uzorku su mag. paed. ili prof. predskolskog odgoja,
pocetnici ili osobe s prosje¢nim radnim stazom (15 godina), $to ukazuje i na
nastavak obrazovanja ve¢ zaposlenih osoba. NajviSe visokoobrazovanih ispitanika
ima u Zagrebackoj Zupaniji Sto se ne moZe tumaciti ¢injenicom da je Zagreb
sveuciliSni grad (diplomski studij predSkolskog odgoja zapoceo je 2012. godine),
ali je moguce tumaciti blizinom Uciteljskog fakulteta, Rijeka i FPMOZ u Orasju,
SveuciliSta u Mostaru, koji organiziraju sveuciliSno obrazovanje odgajatelja.

Uzorkom su, slucajno, obuhvaéene i 4 osobe koje rade na radnom mjestu od-
gajatelja, a imaju samo srednju strucnu spremu, te imaju vise od 35 godina staZa.
U statistickoj obradi podataka vodeni su kao VSS. Subuzorak je premali (1,9%

3 Populacija je odredena prema podacima DrZzavnog statistickog zavoda Republike Hrvatske, izvjedce
iz lipnja 2012.
® Podaci Drzavnog zavoda za statistiku, izvje$ée lipanj 2012. Preuzeto sa mreZnih stranica.

71



EDUCA br. 6

uzorka) da bi se u daljnjoj statistickoj obradi drugacije tretirao. Istrazili smo mis-
ljenje ispitanika o znaCajnosti akcijskih istraZivanja u procesu razvoja odgojno-
obrazovne prakse, te samoprosudbu osposobljenosti za provedbu istih. Odlucili
smo se za dihotomne varijable kojima se ne Zeli stupnjevati sposobnost ispitanika
vec jednoznacno definirati (ne)slaganje.

. . Obrazovanje

Zupanija V3s VSS | mag pacd | PDS | UkuPno
Zagrebacka 114 64,04% |40 22,47% (22 12,35% |2 1,12% 178
Splitsko- 104 80% |24 18,46% |0 0% |2 1,53% 130
dalmatinska

Medimurska 84 89,36%|6 638%|4 425% |0 0% 94
Ukupno: 302 70 26 4 402

Tablica 2. Obrazovni status ispitanika po Zupanijama

Da Ne

1. | Otvoreni, humanisticki, razvojni odgojno-|384[95,5| 18 | 4,5
obrazovni kurikulum mora zamijeniti nefleksi-
bilne planove i programe.

2. | Akcijskim istraZivanjima mogude je kvalitetno | 352 | 87,6 | 50 | 12,4
mijenjati odgojno-obrazovnu praksu.
3. | Tijekom formalnog obrazovanja dostatno sam | 112 27,9 | 290 | 72,1
informiran/a o akcijskim istrazivanjima.
4. | Osposobljen/a sam za provedbu akcijskih istra-| 368 | 91,5 | 34 | 8,5
Zivanja u odgojno-obrazovnom radu.

Tablica 3. Samoprosudba odgajatelja

Pozitivno mozemo vrednovati stav ispitanika da otvoreni, humanisticki, razvojni
odgojno-obrazovni kurikulum mora zamijeniti nefleksibilne planove 1 programe.
S tom tvrdnjom je suglasno 95,5% ispitanika (tablica 3). Vidno je da 87,56%
ispitanika pozitivno vrednuje znacajnost akcijskog istrazivanja kao modaliteta
mijenjanja odgojno-obrazovne prakse (graf 1). Istodobno 67,16% ispitanika prosu-
duje da nisu osposobljeni za provedbu akcijskih istrazivanja (graf 2). Interesantno
je da 72,1% ispitanika procjenjuje da tijekom formalnog obrazovanja nisu dostatno
informirani o akcijskim istraZivanjima (tablica 3). Ovaj podatak znacajan je za
kreiranje obrazovnih programa odgajatelja.

Slijedom navedenog, testirali smo postojanje statisticki znaCajne razlike u stavo-
vima odgajatelja o znacajnosti akcijskog istrazivanja u procesu razvoja odgojno-
obrazovnog procesa u predSkolskim ustanovama.
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100,00% 80,00%
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50,00% e -
0,00% — 0,00%
Da Ne Da Ne
B Udio m  Udio
ispitanika 87,56% 12,44% ispitanika 32,84% 67,16%
Graf 1. Procjena znacajnosti akcijskog Graf 2. Samoprosudba ispitanika o
istrazivanja kao modaliteta mijenjanja osposobljenosti za provedbu akcijskih
odgojno-obrazovne prakse istraZivanja
Frekvencija Akcijskim istraZivanjima moguce je
Ocekivana vrijednost unaprijediti odgojno-obrazovni proces Ukupno
Hi-kvadrat Da Ne
162 16
Zagrebacka 119 15,055 178
0,0055 0,0594
122 8
Zupanija Splitsko-dalmatinska 162,5 10,995 130
0,0754 0,8158
84 10
Medimurska 86,05 0,0488 94
7,9502 0,5285
Ukupno 368 34 402

Statistika | DF | Vrijednost | P vrijednost
Hi-kvadrat | 2 1,5334 0,4646

Tablica 4. Testiranje razlike u stavovima odgajatelja o znacajnosti akcijskih istraZivanja u
procesu razvoja odgojno-obrazovnog procesa u predskolskim ustanovama

S obzirom na visoku p-vrijednost ne moZemo odbaciti nultu hipotezu. Prihvacéa
se H1: Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima odgajatelja s obzi-
rom na Zupaniju o znacajnosti akcijskog istraZivanja u procesu razvoja odgojno-
obrazovnog procesa u predskolskim ustanovama. Vidno je da veina odgajatelja
znacajnim vrednuje akcijska istraZivanja kao modalitet kvalitetnog razvoja odgojno-
obrazovnog procesa u predskolskim ustanovama.

Testirano je postajanje korelacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i znacaj-
nosti koju ispitanik pridaje akcijskom istraZivanju, te postojanje korelacije izmedu
razine obrazovanja ispitanika i osposobljenosti za provedbu akcijskog istrazivanja.

Slijedom rezultata odbacili smo hipoteze H2: Nema statisticki znacajne kore-
lacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i znacajnosti koju ispitanik pridaje
akcijskom istraZivanju 1 H3: Nema statisticki znacajne korelacije izmedu razine
obrazovanja ispitanika i osposobljenosti za provedbu akcijskih istraZivanja. Utvr-
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deno je postojanje blage negativne koreliranosti na razini znacajnosti 95%. Rezul-
tati testiranja prikazani su u tablicama 5. i 6. Koreliranost je izraZajnija u drugom
paru (tablica 6).

Spearman Correlation Coefficients, N = 402
Prob> [r| under HO: Rho =0

Obrazovanje | Procjena
znacajnosti
. -0,11077
Obrazovanje 1,00000 0.0264
Procjena -0,11077
znacajnosti 0,0264 1,00000

Tablica 5. Testiranje korelacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i znacajnosti koju
ispitanik pridaje akcijskom istraZivanju

Spearman Correlation Coefficients, N = 402
Prob> |r| under HO: Rho =0

Obrazovanje | Osposobljenost
za provedbu
. <0,0001
Obrazovanje 1,00000 .0.29272
Osposobljenost <0,0001
za provedbu -0,29272 1,00000

Tablica 6. Testiranje korelacije izmedu razine obrazovanja ispitanika i osposobljenosti za
provedbu akcijskog istraZivanja.

Iako ispitanici prosuduju da nisu dostatno osposobljeni za provedbu akcijskih
istraZivanja, a razina obrazovanja nije u pozitivnoj korealaciji s osposobljenoscu
odgajatelja za provedbu akcijskih istrazivanja, vecina ispitanika iz ovog uzorka
suglasna je da akcijska istraZivanja, u odgojno-obrazovnoj praksi predSkolskog
odgoja, omogucavaju kvalitetne promjene. Akcijska istrazivanja omogucavaju
razvoj odgojno-obrazovnog procesa koji u polazi§tima prihvaca stav da je dijete
subjekt osobnog razvoja, sposobno za spoznaju, te moze biti aktivni sudionik
akcijskih istrazivanja.

ZAKLJUCCI

Suvremeni kurikulum predskolskog odgoja pretpostavlja akcijska istraZivanja
kao kvalitetan modalitet mijenjanja prakse. U tom procesu usmjerenom na pro-
mjene, odgajatelji bi trebali preuzeti aktivnu ulogu (Hariss, 2002, p. 33). Priroda
akcijskih istraZivanja u mnogo¢emu moZe doprinijeti razvoju prakse. Kroz proces
akcijskih istrazivanja prakti¢ari mogu rjesavati uocene probleme i unapredivati
praksu u skladu s autonomno postavljenim ciljevima. Prikupljeni podaci sluze kao
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povratna informacija na temelju koje je moguce prilagodavati i fleksibilno mijenjati
sastavnice odgojno-obrazovnog procesa.

U predskolskim ustanovama, usmjerenim na stalno preispitivanje prakse u cilju
njenog unapredivanja, odgajatelji, kao ¢imbenici odgojno-obrazovnog procesa, ne
mogu biti samo korisnici rezultata istraZivanja vec trebaju postati aktivni sudionici u
procesu istrazivanja. Preuzimajuci aktivnu ulogu, oni postaju refleksivni prakticari
(Schon, 1984), istrazivadi ili akcijski istrazivaci (McNiff, 2002).

Samoprocjena odgajatelja, iz uzorka ovog istrazZivanja, ukazuje da odgajatelji
nisu dostatno osposobljeni za akcijska istraZivanja te da razina obrazovanja nije u
pozitivnoj korelaciji s osposobljenoséu za provedbu akcijskih istrazivanja. Pozi-
tivno je Sto veCina ispitanika vrednuje i prihvaca akcijska istrazivanja kao kvalitetan
modalitet mijenjanja prakse.

Sve ovo ukazuje na potrebu sustavnog osposobljavanja odgajatelja u okviru
formalnog obrazovanja, ali i u programima permanentnog stru¢nog osposobljavanja.
Cinjenica da je kompetentnost razvojna, a ne stati¢na kategorija, otvara moguénosti
djelovanja.
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QUALIFICATIONS OF EDUCATORS FOR
IMPLEMENTING ACTION RESEARCH IN THE
FUNCTION OF INSTITUTIONAL PRESCHOOL

EDUCATION?

ABSTRACT

The development of institutional preschool education strengthens the awareness
about the significance of reflexive change of educational practices within the
framework of individual kindergarten’s authentic cultures. The kindergarten culture
is co-constructed by the interaction of all participants in the educational process,
but the responsibility for the development of this process lies primarily with the
educator. This paper researches the opinion of educators regarding the significance
of action research in the development of institutional preschool education and
the self-evaluation of personal qualifications for the implementation of action
research. The data was gathered through survey. The data indicates insufficient
education level of educators and lack of qualifications for the implementation of
action research.

Key words: action research, institutional preschool education, educator.
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