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SAZETAK

Polazeci od procesa inkluzije u nastavi, u radu je razmatran problem evaluacije
koji je uvijek aktuelan, sa posebnim osvrtom na novi didakticki ambijent, odnosno
na okolnosti nastave i ucenja koje su kod nas tek stvorene. Inkluzija u obrazovanju
ili ukljucivanje djece sa posebnim potrebama u redovan obrazovni sistem je jedna
od znacajnih promjena koje su se desile u okviru reforme obrazovnog sistema
Bosne i Hercegovine u posljednjih nekoliko godina.

Kljucne rijeci: ucenik, nastavnik, nastava, evaluacija, inkluzija

UvoD

Termin inkluzija je preuzet iz latinskog u engleski kao 1 ostale savremene jezike,
a medu njima je i na$. Njegovo opce znacenje je ukljucivanje, obuhvatanje svih,
sadrzavanje. Inkluzija se odnosi na mogucnost da osobe sa poteSko¢ama u razvoju
u potpunosti ucestvuju u svim obrazovnim, radnim, porodi¢nim i druStvenim
aktivnostima koje ¢ine savremeno drustvo.

Mogu¢énost ucestvovanja podrazumijeva aktivnu ukljucenost i pravljenje izbora,
nasuprot pasivhom primaocu uslova koji su na raspolaganju. Inkluzija nije jed-
nostavno stanje promjena, vec je beskonacan proces koji zahtijeva duZi period
adaptacije svih uCesnika: drusStva, obrazovnog sistema, Skola, nastavnika, roditelja
i onih kojima je posvecen ili usmjeren — djece sa poteSko¢ama u razvoju. Stara
pedagoska nastojanja bila su viSe usmjerena na razdvajanje djece na sposobne i
nesposobne, na talentovane 1 netalentovane, na vrijedne 1 lijene, na disciplinovane
i nedisclipinovane.

Na ovaj nacin pedagoska praksa je stvarala sebi alibi za slucaj da ostvareni
odgojni rezultati sa pojedinom djecom ne budu zadovoljavajuci. Nakon duzih
opservacija doslo se do zakljucka da sva dosadaSnja saznanja imaju opravdanja za
novi pojam — inkluzija, ¢iji je glavni cilj stvaranje kulture 1 sistema vrijednosti u
Skolama koji vrednuju sve ucenike bez obzira na razlicitost njihovih potreba.
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Termin inkluzivna nastava stranog je porijekla. Opisni pridjev inkluzivan potjece
iz latinskog jezika, kao Sto je prethodno istaknuto. Polazeci od navedenih opcih
znacenja inkluzije, moZemo reci da je inkluzivna nastava ona koja u procesu
ucenja i poucavanja obuhvata i intenzivno ukljucuje djecu i mlade sa posebnim
potrebama (tj. sa razvojnim tesko¢ama) i sve ostale ucenike u odjeljenju prema
njihovim individualnim potencijalima, interesiranjima i ocekivanim ishodima od
liénih maksimuma.

Ucesce u inkluzivnoj nastavi podrazumijeva da svaki u€enik bude primjecen i
uvazavan onakav kakav jeste, da se djelotvornim uocavanjem stimulira njegovo
aktivno angaZziranje u individualnom 1 zajednickom ucenju, podijeli iskustva i
saradnju, te da se podrzava slobodno iznosenje svog doZzivljaja obrazovanja i
odgoja.

Analizom teorijskih shvatanja, rezultata empirijskog istrazivanja i pozitivnih
iskustava doslo se do sljedecih odrednica inkluzivne nastave:

1. Ravnopravno ucestvovanje u redovnoj nastavi one iste $kole koju bi ucenici
pohadali i da nemaju prepreke u ucenju i ucescu.

2. Participacija svih u€enika (sa razvojnim teSkocama, darovitih i ostalih) u
procesu stjecanja znanja, usavrsavanje vjestina, formiranje navika, razvijanje
osjecenja i volje u redovnoj nastavi s obzirom na individualne potencijale.

3. Isti raspored Casova za ucenike sa potrebama u ucenju i ucescu i za ostale
ucenike odgovarujuceg odjeljenja.

4. Omogucavanje realizacije programa individualiziranog u¢enja u redovnoj
nastavi prema profilu odredenog ucenika sa teSkoama u razvoju, darovitog,
prosjecnog, temeljenog na ocekivanim ishodima obrazovno-odgojnog rada.

5. Stvaranje prijatne emocionalne atmosfere, ugodnog socijalno-komunikacijskog
okruzenja.

6. Permanentno osvjes¢ivanje razumijevanja i prihvatanja ljudskih razlicitosti
kod sve djece i mladih u redovnoj nastavi 1 drugim vidovima vaspitno-
obrazovnog rada i Zivota u Skoli 1 van nje.

Osnovni cilj koncipiranja i realizacije inkluzivne nastave jeste stvaranje mo-
gucnosti za kvalitetnije ucenje svih uCenika koje ¢e najbolje odgovarati njihovim
individualnim razli¢itostima. Inkluzija je ovisna o kontinuiranom pedagoskom i
organizacionom usavrSavanju svog osnovnog koncepta. Kvalitet inkluzivne nastave
zavisi od permanentnog, viSestrukog, polismjernog i meduzavisnog partnerstva
izmedu ucenika i nastavnika, ravnopravne interakcije izmedu ucenika, odnosa
izmedu nastavnika i roditelja, te unapredujeceg partnerstva Skole i druStvene za-
jednice. Na probleme u inkluzivnoj nastavi ne gleda se kao “na teskocCe unutar
individue®, nego kao na teskoce koje se javljaju u interakciji izmedu ucenika i sa
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ljudskim i materijalnim resursima koja su na raspolaganju da podrZe ucenje. lako
se inkluzija fokusira na marginalizirane grupe, ona povecava efikasnost sistema da
odgovori na potrebe svih ucenika.

Nastavu kao kontinuirani odgojno-obrazovni proces ¢ini sklop Cinilaca bez kojih
ne bi postojala. Nastava svih vremena, vrsta 1 sredina imala je sklop Cinilaca koji su
u medusobnoj uslovljenosti i operativnoj povezanosti sluZili ostvarivanju nastave
fundamentalnog znacaja za didakticku elaboraciju nastavnih problema kao cjeline.

Dugo vremena se smatralo da ¢inioce nastave Cine ucenik, nastavnik i nastavni
sadrzaj, koji se nalaze u meduzavisnom odnosu, tj. ,,didaktickom trouglu®. Postoje
razliCite klasifikacije faktora nastave u stru¢noj i naucnoj literaturi. Mi ¢emo
prihvatiti klasifikaciju na posredne (razvijenost druStva i njegova materijalno-
finansijska mo¢, naucni, tehni¢ko-tehnoloski, pravni, odgojno-obrazovni sistemi
1 sl.) i neposredne (ucenik, nastavnik, nastavni sadrZaj i aktivnosti, materijalno-
tehnicka osnova).

Ucenik je neposredni faktor, subjekat i objekat nastave. To je licnost, osoba koja
u pedagosko- didakticko-metodi¢koj organizaciji odgojno-obrazovnog procesa
usvaja znanja, razvija psihofizicke sposobnosti, vjestine, navike, stavove, afirmira i
potvrduje svoju li¢nost. Ucenik (pupil, eleve, eolier, schiler, uCenik), naziv je za
polaznika osnovne i srednje Skole, dok se na viSem 1 visokom stupnju Skolovanja
upotrebljava naziv-student (PedagoSka enciklopedija, 1989, p. 457). Stjecanje
statusa moZe da bude obaveznim i dobrovoljnim ukljuc¢ivanjem.

Promjene u druStvu, odgojno-obrazovnoj djelatnosti, nauci, tehnici nisu bitno
utjecale da nastavnik ne bude i ne ostane nezaobilazna li¢nost i neposredan Cinilac
nastave. Filozofi, pedagozi, didakti¢ari i drugi mislioci raznih epoha i sredina isti-
cali su sloZenost i znacaj nastavnikovog djelovanja. Nastavnik je stru¢no-pedagoski
osposobljeno lice za planiranje, pripremanje i izvodenje didakticko-metodicki
utemeljenog, sloZenijeg i dinami¢nog nastavnog, odnosno cjeloukupnog vaspitno-
obrazovnog rada u Skolskoj ili drugoj instituciji.

EVALUACIJA ISHODA INKLUZIVNE NASTAVE

Za pojam vrednovanja Koriste se razli¢iti termini. Cesto pedagozi upotrebljavaju
francusku rijec evaluacija (odredivanje vrijednosti) kako bi ukazali na vrijednost
rada Skole ili pojedinacnih ucenika.

Pojedini autori koriste sintagmu upoznavanje i pracenje ucenikovog razvoja. Fur-
lan govori o provjeravanju i ocjenjivanju u 8koli, Mladen Vilotijevi¢ o vrednovanju
pedagoskog rada Skole. Najcesce se pod tim razli¢itim terminima podrazumijeva
ocjenjivanje kvaliteta ucenikovog ili nastavnog rada.
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Znatan broj autora smatra da je u evaluaciji najvaznije utvrditi stepen ostvarenih
unaprijed postavljenih ciljeva. U Zakonu o osnovama sistema odgoja 1 obrazovanja
istaknuto je da je prvi cilj odgojno-obrazovnog rada razvoj individualnih kapaciteta
1 znanja djece i uenika nuznih za razumijevanje prirode, drustva, sebe i svijeta u
kom zive u skladu sa njihovim razvojnim potrebama, mogucnostima i interesira-
njima. Prema tome, u pravu su oni autori koji vrednovanje odreduju kao proces
uporedivanja ostvarenih rezultata i postavljenih ciljeva, tj. kao odnos ocekivanog
i ostvarenog (M. Vilotijevi¢,1997, p. 42). Prema razli¢itim dokimoloskim kriteri-
jima postoje razlicite vrste, funkcije, komponente, postupci i instrumenti pracenja,
ispitivanja i ocjenjivanja kvaliteta rada ucenika i nastavnika u inkluzivnoj nastavi.

Evaluacija (vrednovanje) inkluzivne nastave obuhvata medusobno povezane
komponente:

1. ispitivanje ili provjeravanje ishoda (postignuca) inkluzivne nastave,
2. praéenje procesa rada ucesnika u inkluzivnoj nastavi, i
3. ocjenjivanje rada neposrednih ucesnika u inkluzivnoj nastavi.
S obzirom na svrhu i poziciju u toku inkluzivne nastave, provjeravanje (ispitiva-
nje) moze biti:
a) prethodno (inicijalno, pocetno, startno),
b) tekuce (formativno, intermedijalno), i

¢) zavr$no (finalno, sumativno, tematsko, klasifikaciono, polugodisnje, godis-

nje, matursko) provjeravanje 1li ispitivanje.

Prethodno (inicijalno, startno) provjeravanje ili ispitivanje ucenika vrsi se prije
organiziranja inkluzivne nastave kako bi se sadrzaj, nacini u€enja i poucavanja
ucenika sa preprekama u ucenju, ucescu, darovitih, talentiranih, prosjecnih i svih
ostalih ucenika, odabrali i realizirali u zoni bliskog razvoja uz maksimalo mentalno
angaZziranje svakog pojedinca. Ovim pismenim i usmenim ispitivanjem ili provje-
ravanjem utvrduju se inicijalna (poc€etna) stanja u strukturama, nivoima znanja,
razvijenosti radnih navika, vjeStina, sposobnosti, eventualnih teskoéa u uenju, pri-
sutnosti razvojnih smetnji, hobija, specifinih interesiranja i potencijala. Pokazatelji
se evidentiraju u profil ucenika sa preprekama u ucenju, ucescu, darovitog, svakog
drugog pojedinca 1 koriste se kao polaziSta u kreiranju programa individualnog
(1 individualiziranog) programa obrazovno-odgojnog rada u kome je inkluzivna
(redovna, dopunska, dodatna) nastava centralna komponenta. Podaci iz profila
ucenika unose se u pregledni profil odjeljenja koji sluZi za izbor prikladnih modela
inkluzivne zajedniCke, individualizirane i interaktivne nastave u doticnom odjelje-
nju. Prethodna (inicijalna) ispitivanja ili provjeravanja u¢enika vrse se najcesée
prilikom polaska u Skolu, na poc€etku Skolske godine, na pocetku polugodiSta prije
obrade programskog podrucja i opseZnije tematske cjeline. Sa pocetnim stanjem

44



EDUCA br. 7

uporedivat e se postignuca, a time 1 napredak u¢enika u inkluzivnoj nastavi u
narednim periodima.

Tekuce (formativno) ispitivanje ili provjeravanje znanja, umijeéa ucenika, vrsi
se u okviru ostalih etapa neposredne realizacije inkluzivne nastave — obrade novih
sadrZaja, ponavljanja i vjeZbanja, obi¢no na gotovo svakom Casu inkluzivne nastave.
Njime se utvrduju indikacije o tome koliko su i kako pojedinci, parovi i grupe
ucesnika usvojili klju¢na znanja, prevladali prepreke u uc¢enju i uc¢escu, otklonili
slabosti u radu, te koje su domete u ucenju otkrivanjem, rjeSavanjem problema i
stvaralastvom dosegli iznadprosjecni (eventualno daroviti, talentovani) ucenici u
inkluzivnoj nastavi. Takvo provjeravanje efikasnosti rada u¢enika moze se vrsiti na
pocetku, tokom i na kraju Casa inkluzivne nastave, $to pozitivno utjeCe na kvalitet
rada uCenika, jer se njime spreCava kampanjsko ucenje, povecava se motivacija
za aktivno uce$ée u nastavi, disciplinovan, uporan i odgovoran rad. Teku¢im
(formativnim, povremenim) provjeravanjem ili ispitivanjem postignuca ucenika,
nastavnik provjerava i efikasnost svoga rada ili pou€avanja. Utvrdeni rezultati sluze
nastavniku kao pokazatelji racionalnosti i didakticke efikasnosti inkluzivne nastave,
kao upozoravajuce indikacije potrebe promjena u izboru oblika, metoda, modela,
sredstava nastavnog rada, kako bi se poboljsao kvalitet ucenja, ucesca i poucavanja
u inkluzivnoj nastavi.

Tabela 1. Kriterij procjene ucenikovog razumijevanja
(Prema: Haas, H., 2004)

Objasnjenje

Interpretacija

Aplikacija

Perspektive

Suosjecanja

Znanje o sebi

xTano
x«Koherentno
xObrazloZeno
«Sistematsko
xAnalitiko

*Znacajno
*Perceptivno
*Bitno
«[lustrativno
*Otkrivajuce

«Efektivno
*Djelotvorno
*Tecno
*Adaptivno
xGraciozno

xProvjerljivo

xOtkrivajuée

=Perceptivno
*Razumno
«Neobicno

*Osjetljivost
x*QOtvoreno
*Receptivno
«Perceptivno
*Diskretno

*Samosvjesnost
*Metakognitivno
xPrilagodavajuée
«Refleksivno
*Mudro

Osnovni smisao evaluacije jeste unapredenje procesa, poboljSanje rezultata
ucenja i poucavanja u inkluzivnoj nastavi.

Plan evaluacije treba da odgovara ciljevima lekcije, sustini poucavanja, aktivnos-
tima ucenika i osnovnim pitanjima. Neophodno je da nastavnik primjenjuje dvije
vrste evaulacije:

1. formativnu ili formalnu evaluaciju koja se primjenjuje u procesu ucenja i
poucavanja radi poboljSanja njegovog kvaliteta (provodi se usmenim ispitiva-
njem, pisanim provjeravanjem, procjenom ilustracija, eseja, debata i ostalih
produkata ucenika), i
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2. sumativnu ili sumarnu evaluaciju koja se provodi na kraju odredenog perioda
(semestra, polugodista, Skolske godine) radi utvrdivanja uspjeha ucenika, $to
se najcesSCe obavlja testiranjem, anketiranjem, sistematskom posmatranjem
itd.

Zavr$no (finalno, sumativno) provjeravanje ili ispitivanje ucenika u inkluzivnoj
nastavi provodi se na kraju klasifikacionog perioda, polugodiSta obrade program-
skog podrucja i na kraju godine. Ovakva provjeravanja kontrolnog su karaktera,
svrha im je utvrdivanje pokazatelja zavrSnih ishoda inkluzivne nastave, odnosno
obima i kvaliteta znanja, umijeca ucenika sa preprekama u ucenju, Sto se potvrduje
uspjehom, sertifikatom, daCkom knjizicom, uvjerenjem i sl.

Prema primjenjenoj tehnici, provjeravanje ili ispitivanje uc¢enika u inkluzivnoj
nastavi moze biti: usmeno, pisano, prakticno, kombinirano. Usmeno provjeravanje
realizira se u formi razgovora nastavnika i ucenika ili u¢enikovog usmenog izlaga-
nja o zadanoj temi. Ucenicima sa preprekama u ucenju i ucescu, nastavnik postavlja
jednostavna, tzv. pitanja pamcenja na koja daju najcesée saZeta, jednostavna, djeli-
micno tacna ili tatna imenovanja, definiranja, identifikacije. Takva pitanja pocinju
upitnim rijecima: ko, $ta, koliko, kad, gdje. Na primjer: Ko je opisan u ovoj pri¢i?,
Koliko ova strofa ima stithova? Prosjecni ucenici dobijaju pitanja konvergentnog
tipa kojima se provjerava nivo shvatanja i razumijevanja usvojenih informacija,
uzro¢no-posljedi¢nih veza medu pojavama i procesima.

Sli¢na pitanja postavljaju se u okviru pisanog provjeravanja ili ispitivanja znanja
ucenika u inkluzivnoj nastavi. Naj¢es¢i vidovi pisanog provjeravanja su: kontrolni
zadaci, petominutno provjeravanje, nizovi zadataka objektivnog tipa, testovi, pisani
radovi, pravopisne 1 pisane vjezbe itd. Kontrolnim radovima pisano se provjerava
uspjesnost usvajanja programskih sadrzaja u okviru obradene tematske cjeline ili
nekoliko njih u inkluzivnoj nastavi. Oni sadrZe nekoliko pitanja i zadataka na koje
ucenici mogu istovremeno saZzeto odgovarati. Za ucenike sa preprekama u ucenju i
ucescu (sa takozvanim posebnim potrebama) nastavnik moze pripremiti individu-
alni ili grupni kontrolni rad u kojem su pitanja i zadaci pamcenja (prepoznavanja,
dopunavanja, reprodukcije).

Posebna varijanta pisanog ispitivanja znanja ucenika u inkluzivnoj nastavi je
provodenje petominutnog provjeravanja. Realizira se najceS¢e na kraju Casa ili
blok Casa, kada se utvrduju efekti ucenja i poucavanja u okviru odredene nas-
tavne jedinice. Nastavnik daje nekoliko kljucnih pitanja (svako se odnosi na jednu
sadrzajno-logicku cjelinu) na koju ucenici istovremeno, brzo i saZeto pisano od-
govaraju, navodeci na posebnom listu uz redni broj pitanja odgovore. Nakon toga
zamjenjuju listove te uz nastavnikovo vodenje provjeravaju tacnost odgovora. Sli-
jedi zajednicko sumiranje broja tacnih odgovora po pitanjima i analiticki pregled
rezultata. Tako se moZe utvrditi uspjesnost (potpuna, djelimi¢na, nepotpuna) usva-
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janja odredenih dijelova gradiva iz okvira doti¢ne nastavne jedinice kako bi se
pristupilo dopunskom ucenju onih sadrZaja koji nisu u dovoljnoj mjeri usvojeni.

Niz zadataka objektivnog tipa, sli¢no kontrolnom radu, sadrze veci broj pre-
gledno pripremljenih pitanja razli¢ite forme na koje ucenici saZeto odgovaraju u
inkluzivnoj nastavi. Za razliku od testova, zadaci objektivnog tipa nisu bazdareni.
U nastavnoj praksi i stru¢noj literaturi nazivaju se neformalni, nestandardizirani,
nebazdareni testovi.

Prakti¢nim provjeravanjem sa unaprijed odredenim komponentama 1 kriterijima
vrednovanja utvrduje se uspjeSnost ucenika u primjeni znanja, umijeca, navika i
aplikativno-kreativnih sposobnosti u inkluzivnoj nastavi.

Navedenim vidovima, formama, postupcima 1 mjernim instrumentima evaluiraju
se uglavnom ishodi (postignuca, rezultati) individualizirane, zajednicke interak-
tivne, inkluzivne nastave. Pored toga, u inkluzivnoj nastavi mogu se provjeravati
(evaluirati ili vrednovati) krajnji procesualni, temeljni kvaliteti rada ucenika.

Profesionalno osposobljen nastavnik sistematski i kontinuirano evaluira i slije-
dece procesualne, temeljne kvalitete rada ucenika u inkluzivnoj nastavi:

1. zastienost od neZeljenih posljedica pocetnih neuspjeha, posto su ucenici
viSe zainteresirani kada mogu pokusati raditi zadatke bez sramote, kazne ili
inferiornosti,

2. udruzZivanje, s obzirom da je u¢enicima zanimljiviji rad koji dozvoljava,
ohrabruje ili podrzava prilike za medusobno zavisan rad sa drugima,

3. inovativnost i raznolikost, jer uCenike vise interesira rad u kome su perma-
nentno izlozeni novim nac¢inima rada,

4. moguénost izbora varijante aktivnosti ili nacina rada, ¢ime ucenici demokrat-
ski postaju odgovorni partneri koji imaju odredeni nivo kontrole nad onim
Sto rade, te rade sa ve¢om predanoscu,

5. organiziranje informacija i znanja na jasan i dostupan nacin za njihovu
primjenu u rjeSavanju bliskih problema,

6. ukljucenost svih ucenika u usvajanju bitnih sadrZaja kako bi im bilo omogu-
¢eno da postignu bogat i dubok nivo znanja.

EVALUACIJA RADA UCENIKA U INKLUZIVNOJ NASTAVI

Rezultati usmenog i pisanog znanja i umijeca ucenika u inkluzivnoj nastavi
iskazuju se u formi Skolskih ocjena u odredenim predmetima iz kojih se izvodi
prosjecna ocjena opceg Skolskog uspjeha. U inkluzivnoj nastavi primjenjuju se
sljedece vrste ocjenjivanja:
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a) brojcano ili numericko ocjenjivanje ocjenom od 1 do 5, s tim §to se ocjene
nekada daju na osnovu rezultata usmenog ili pisanog provjeravanja, a u
pojedinim slucajevima izvode se iz skorova,

b) opisno ili deskriptivno ocjenjivanje (tekstualni prikaz uspjeha ucenika i
eventualnih zastoja u napredovanju u ucenju i ucescu).

U nasoj Skolskoj praksi preovladava numeri¢ko ocjenjivanje. Opisno ocjenjiva-
nje primjenjuje se na pocetku osnovne Skole. Prednosti opisnog ocjenjivanja u
inkluzivnoj nastavi su:

1. podstice nastavnika da redovno prati, potpomaZze i ocjenjuje rad svih u€enika,
a posebno onih sa preprekama u ucenju i ucescu,

2. stimulativno djeluje na zalaganje svakog ucCenika,

3. inicira ¢eS¢u i sadrZajniju saradnju porodice 1 $kole.

Mogu¢i nedostaci opisnog ocjenjivanja u inkluzivnoj nastavi su:

« za uCenike i njihove roditelje opisna ocjena nije u dovoljnoj mjeri precizna,
niti jasna,

 opisno ocjenjivanje iziskuje vise truda za nastavnike,

« nedovoljna struéno-metodicka osposobljenost nastavnika za opisno ocjenji-
vanje,

« Sablonizam u tekstualnim izvjeStajima (preCeste formulacije: istiCe se, zado-
voljava, slabo je aktivan).

I u inkluzivnoj nastavi objektivnost ocjenjivanja mogu umanjiti faktori poput
halo efekta, licne dimenzije ocjenjivaca, greSke centralne tendencije, razlike u
ocjenjivanju u prvom i drugom polugodis$tu, trenutno raspoloZenje nastavnika,
zakonitost kontrasta, sposobnost brzog snalaZenja ucenika, pol 1 izgled uc¢enika,
verbalne sposobnosti, itd.

Nastavnik moZe smanjiti nivo subjektivnosti u ocjenjivanju ucenika sa prepre-
kama u u€enju i uce$cu, prosjecnih, darovitih i ostalih u¢enika u inkluzivnoj nastavi
obuhvatanjem sljedecih didakticki relevantnih komponenti:

a) opseg, dubina i kvalitet kljucnih znanja,

b) usvojenost programom predvidenih vjeStina (spretnost, preciznost, sigurnost,
tanost u vrSenju radnji),

¢) razvijenost navika, uvjerenja i sposobnosti ekspliciranih programom.

Dopunske komponente ocjenjivanja su: napredak od pocetnog ili zadnjeg inter-
medijalnog provjeravanja znanja i umijeca ucenika, stepen motiviranosti, potenci-
jali ucenika za ucenje, savladavanje prepreke u ucenju i ucescu, nivo zalaganja kao
1 objektivni uslovi.
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Posebnu obrazovno-odgojnu vrijednost ima individualizirano ocjenjivanje uce-
nika u inkluzivnoj nastavi. Objektivnije, pedagoski stimulativnije ocjenjivanje u
inkluzivnoj nastavi bit ¢e ono za koje su karakteristiCna obiljeZja kontinuiranost,
optimalna diferenciranost, pravednost, obrazloZenost i transparentnost.

EVALUACIJA RADA NASTAVNIKA U INKLUZIVNOJ NASTAVI

Pored indirektne evaluacije rada nastavnika u inkluzivnoj nastavi (preko pokaza-
telja o znanjima, vjeStinama, sposobnostima) u radu sa u¢enicima sa preprekama
u ucenju i uc¢escu, djecom povratnika, doseljenika, pripadnika manjina, darovitih
1 svih ostalih u¢enika, moze se provoditi i direktno vrednovanje rada nastavnika
u inkluzivnoj nastavi. Tada sami nastavnici (samoevaluatori) i supervizori (sa-
vjetnici, istrazivaci, direktori, pedagozi) mogu opservirati i uz koristenje mjernih
instrumenata evaluirati sljedece elemente rada nastavnika u inkluzivnoj nastavi:

o funkcionalnost mikroplana inkluzivne nastave u obrnutom dizajnu sa nagla-
skom na ocekivane rezultate u krugu trajnog razumijevanja,

« pripremljenost nastavnika i materijalno-tehnickih resursa za djelotvorno
poucavanje u inkluzivnoj nastavi,

» ugodnost emocionalne atmostere 1 stimulativnost socijalnog okruzenja za
ucenje i ucesce ucenika u inkluzivnoj nastavi,

« razvijenost inkluzivne prakse.

1. U oblasti organiziranja nastave i uenja sa pokazateljima:
« nastava je planirana tako da svi uCenici mogu da uce,
 u nastavi se podsti¢e ucesce svih ucenika i razvijanje razumijevanja
razlicitosti,
« ulenici su aktivno ukljuceni u ucenje; ucenici uce kroz zajednicki rad,
« ocjenjivanje doprinosi uspjehu svih ucenika,
« disciplina u ucionici zasniva se na uzajamnom postovanju; nastavnici
planiraju, odrZavaju nastavu i procjenjuju kroz saradnju,
» domaci zadaci doprinose ucenju svih ucenika.
2. U oblasti mobilizacije resursa sa pokazateljima:
« razlicitosti medu ucenicima koriste se kao resursi za nastavu i ucenje,
« stru¢no-metodicka kompetentnost u potpunosti se koristi,
« nastavnik razvija resurse za podrSku ucenju i ucescu,

 nastavna sredstva i didakticki materijali rasporedeni su tako da podrza-
vaju inkluziju,
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o prikladnost nastavnog procesa (motiviranje i uvodenje ucenika u rad,
pruzanje nastavnih instrukcija, kreiranje aktivnog ucesca svakog uce-
nika, modeliranje i vodenje, nadgledanje i prilagodavanje, ucvriciva-
nje znanja i umijeca, provjera razumijevanja i zakljucivanja nastavne
jedinice, pospjeSivanje individualiziranog rada, rada u parovima i u
grupama, adekvatnost oblika, metoda i sistema oCekivanim rezultatima
inkluzivne nastave).

ZAKLJUCAK

Svaka promjena u odgojno-obrazovnoj, a narocito u nastavnoj djelatnosti, pa
bila ona i malih koraka, traZi nova znanja, nove odnose, obnavljanje, dopunjavanje
i proSirivanje znanja. Kako ¢e nastavnik prihvatiti, tumaciti, Siriti, kako ¢e nastavu
prilagoditi postavljenim zahtjevima inovativnijeg nacina rada, sastavni je dio struc-
nosti od koje zavisi pozitivan ishod odgojno-obrazovnog rada. Njegova obaveza i
odgovornost se povecava u situacijama realizacije programa predvidenog sistemom
inkluzivnog obrazovanja. Kako je rad u inkluzivnoj nastavi jedan sloZen i dinami-
¢an proces, vazno je istaci da evaulacija inkluzivne nastave obuhvata meduzavisne
komponente: pra¢enje procesa rada ucesnika — ucenika i nastavnika, utvrdivanje
ishoda nastavnikovog angaZiranja, te ocjenjivanje ucenika.

Nadgledanje i prilagodavanje uce$¢a svakog ucenika u inkluzivnoj nastavi obu-
hvata trenutan odgovor na ono Sta uenike zaokuplja i ono ¢ime se bave, ponasanje
ucenika na nacin koji se moZe nadgledati, provjeravanje ponasanja 1 prikladno
postupanje. Prema razlicitim kriterijima vr§imo razlicite klasifikacije ispitivanja
ucenika u inkluzivnoj nastavi. Kada je kriterij klasifikacije svrha i pozicija evaula-
cije u toku inkluzivne nastave, razlikujemo prethodno, tekuce i zavrsno ispitivanje.
Svako od njih ima specifi¢ne ciljeve, naCine izvodenja i pedagoske efekte. Pored
usmenog ispitivanja ucenika, u inkluzivnoj nastavi sve ¢e$€e se primjenjuju na-
ucno provjereni postupci i mjerni instrumenti pisanog, prakti¢nog i kombiniranog
provjeravanja temeljnih procesualnih i ishodi$nih kvaliteta rada nastavnika u svim
etapama savremene inkluzivne nastave.

Polazeéi od profila doticnog odjeljenja i informacija o stadijima planiranja
inkluzivne nastave u obrnutom dizajnu, nastavnik kreira modele individualne
nastave vrednujuci ne samo zavrsSni rezultat nego proces dolaZzenja do rezultata,
¢ime se omogucava da se na vrijeme uoce kvaliteti i da se blagovremeno odstrane
uocene slabosti.
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EVALUATION OF PUPILS’ AND TEACHERS’ WORK
IN INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT

Starting from the process of inclusion in education, the paper considers prob-
lem of evaluation which is always current, with a special focus on new didactic
atmosphere apropos to circumstances of teaching and learning recently created in
our country. Inclusion in education or inclusion of children with special needs into
regular education system is one of the significant changes that have occurred in
the context of reform of educational system of Bosnia and Herzegovina in the last
few years.

Key words: pupil, teacher, teaching, evaluation, inclusion
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