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Mediji i multimediji u nastavi knjizevnosti
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SAZETAK: U vremenu digitalizacije, vrhunca razvoja tehnike i tehnologije, kada su u¢enicima, njihovim odgajateljima
i nastavnicima na dohvat ruke sva do sada skupljena znanja CovjecCanstva, tradicionalna nastava knjizevnosti ne
odgovara potrebama njenih sudionika, uvjetuje mnogobrojna odricanja ucenickih i nastavnickih zahtjeva i imperativa
za kvalitetnu analizu djela, Sto dovodi do toga da ucenici gube interes za knjizevnost i knjigu. Rad se bavi pitanjem
medija i multimedijalnosti u nastavi, nastoji ustanoviti u kojoj je mjeri nastava knjizevnosti obogacena kreativnim,
raznovrsnim, funkcionalnim i zanimljivim nastavnim sredstvima i multimedijalnim tehnologijama, te na koji nacin
primjena navedenog utjeCe na motiviranost, aktivnost, zainteresiranost ucenika za Casove interpretacije knjizevnog
teksta i razumijevanje sadrzaja koji se usvajaju na Casu knjiZzevnosti, kao i kakvi su stavovi i interesi ucenika kada su
u pitanju mediji koji im se nude. Istrazivanjem je obuhvaceno 121 ucenik, od Cega 63 ucenika IV razreda i 58 ucenika
III razreda. Na osnovu ucenickih odgovora, uvidamo da prilikom interpretacije knjizevnog teksta jos uvijek dominira
frontalni oblik rada, usmeno izlaganje i dijalog sudionika nastave, Sto rezultira time da gotovo 1/3 ispitanih ucenika
¢ita samo kad mora. Zato je neophodno izvrsiti temeljitu analizu i promjenu pristupa savremenoj nastavi knjizevnosti,
te pred nju postaviti zahtjeve da koristeci prednosti savremene tehnologije i kombinujuéi ih sa kreativnim nacinima i
pristupima knjizevnom djelu motivira ucenike za aktivno ucesS¢e u nastavi interpretacije teksta i olakSa komunikaciju
na relaciji knjizevno djelo-ucenik, Sto ¢e doprinijeti njenom potpunom ostvarenju i djelovanju na razvoj ucenika.

Kljucne rijeci: nastava, knjizevnost, medijj, multimedij, kreativni pristup

Media and Multimedia teaching literature

ABSTRACT: In time of digitalization, the culmination of technique and technology development, when pupils and
their teachers have all collected knowledge of mankind at their fingertips, traditional teaching literature doesn’t
correspond to the needs of its participants, this causes many disclaimer of student and teacher requests and
imperatives for quality analysis of the works, which leads to the students lose interest in literature and the book.
Theme of this work is the media and multimedia of the teaching, and trying to establish in which extent teaching
literature has enriched with creative, diverse, functional and interesting teaching aids and multime-dia technologies
and how the application of the above affects the motivation, activity, interest in students for classes interpretation of
literary text and understanding of content that they should adopt at the lessons of literature, and what are the attitudes
and interests of students about media that they are offered them. The research included 121student, 63 students in
fourth grade and 58 in third grade. Based on students' respons-es, we can see that frontal form of teaching, verbal
form and dialog still dominant during the lessons of literacy, which have results that only 1/3 interviewed students
read only when they must do it. Because of that, it is necessary to do a radically analysis and change of approach to
modern teaching literature, and set requirements for apply modern technologies and combine them with creative
access to literature. Only if we do it, we will motivation students to active learning and interpretation of the text, and
make easier communica-tion on relationship of literary work — student. It will result its full realization and impact on
the development of students.

Keywords: teaching, literature, media, multimedia, creative approach

kvalitetno izvedenu interpretaciju knjizevnog teksta

uvop omogucava ostvarivanje mnogobrojnih i kompleksnih

U najranijoj dobi dijete se susrece sa svojim prvim obrazovnih, odgojnih i funkcionalnih zadataka nastave,
knjizevnim djelima, koje mu majka ili nana prenose koji su u funkciji plemenitog cilja — razvoja Covjeka i
usmenim putem, docaravajuc¢i ih raznim gestama, ¢ovjecnosti.

pokretima, mimikom, uzvicima, zvukovima, pjesmom i
raspoloZenjima, te na taj nacin omogucavaju djetetu da
dosegne do Carobnog svijeta knjige i pisane rijeci kao
simbola neiscrpnog vrela ljudske mudrosti i emocije. Vet
tada, pri prvom susretu sa priCcom, bajkom, basnom,
pjesmom, zapocinje knjizevni odgoj djeteta, koji se
poslije nastavlja i ostvaruje kroz plansku, organizovanu
i sistematsku djelatnost, dakle u nastavi, gdje se kroz

Kada su u pitanju obrazovni zadaci uenik se upoznaje
sa velikim brojem knjizevno-umijetnickih djela domacih
autora, ali i autora iz razliCitin zemalja i dijelova svijeta,
te na taj nacin stice osnovne predodzbe o kulturoloskim
uvjetima i mjestu iz kojeg je djelo poteklo, kao i o
knjizevnim karakteristikama, osobenostima i
stvaralastvu autora, usvaja osnovne knjizevno-teorijske
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pojmove predvidene programom, zapaZa jezicke,
stilske, gramaticke i kompozicione elemente samog
djela.

Glavna svrha realizacije odgojnih zadataka jeste
humanizovanje i socijalizovanje licnosti, koje zapoCinje
stvaranjem poticajne sredine i uslova za emocionalno
dozivljavanje djela, njegovih estetskih i umijetnickih
vrijednosti te izrazavanje vlastitog dozZivljaja djela.
Poticajna sredina je ona sredina u kojoj se dijete osjeca
sretno, zadovoljno i sigurno, u kojoj saraduje i uci sa
svojim vrSnjacima, ostvaruje kvalitetnu interakciju i
komunikaciju sa ostalim pripadnicima te sredine, ¢ime
se ostvaruje i pospjeSuje njegova socijalizacija i
doprinosi daljem razvoju socijalnih  kompetencija.
Pomocu knjizevno-umijetnickih tekstova moguce je i
potrebno djelovati na usvajanje i razvijanje moralnih
karakteristika ucenika: kroz razgovor i karakterizaciju
likova, njihovih postupaka, iznoSenjem vlastitih stavova
o liku, uZivljavanje u likove i sl. ucenici usvajaju
pozitivne navike, nacela i postupke kulturnog i moralnog
ponasanja i osobine kao Sto su iskrenost, istinoljubivost,
praviCnost, patriotizam, tolerancija, solidarnost,
humanizam...

Vazan aspekat odgojnih zadataka jeste i estetski
odgoj koji obuhvata uocavanje i vrednovanje estetskih
elemenata knjizevno-umjetnickog djela, razvijanje i
njegovanje ljubavi prema knjizevnoj umjetnosti,
razvijanje knjizevnog i umjetnickog ukusa, stvaranje
Citalackin navika, obogadivanje rjecnika i govorn
iskaza.

Funkcionalni ciljevi podrazumijevaju razvoj
perceptivnih, intelektualnih, prakticnih i izrazajnih
sposobnosti: sposobnost opaZanja, pamcenja, paznje,
maste, interesa, motivacije, stvaralackog i kritiCkog
misljenja, misaonih radnji i operacija, razvijanje govorne
kulture i pismenosti, uocavanja uzrocno-posljedi¢nih
veza i odnosa, razvijanje istraZivackog duha, formiranja
naucnog pogleda na svijet, poticanje stvaralacke
aktivnosti ucenika...

Iz navedenog spektra ciljeva i zadataka koje treba
ostvariti proizilazi znaCaj i vaznost nastave knjizevnosti,
koja treba biti kvalitetno osmisljena i realizovana te
usmjerena ka analizi samog knjizevnog djela. Pri tome,
veliki znacaj i paZnju treba posvetiti pravilnom i
funkcionalnom izboru nastavnih sredstava-medija i
multimedija, koji imaju presudnu ulogu, kako u recepciji,
dozivljavanju i prihvatanju knjizevnog djela, tako i u
svim ostalim segmentima nastave jezika i knjizevnosti.

MEDIJI I MULTIMEDIJI U NASTAVI JEZIKA I
KNJIZEVNOSTI

Kreativni pristup podrazumijeva nastavnikovo umijece
uspjesnog planiranja i kombiniranja dinamic¢nih metoda,
oblika rada, osmisljavanje novih, efikasnijih i
funkcionalnijih sredstava, primjenu savremenih medija,
multimedija i tehnologije u interpretaciji knjizevnog
djela u razrednoj nastavi Sto doprinosi poboljSan
kvalitete nastave, koja ¢e biti u funkciji osposobljavanja
ucenika za razumijevanje i doZivljavanje teksta, Sto ¢e u
velikoj mjeri usloviti pobudivanje ucenickih knjizevnih
interesa te ukazati na koje je nacine moguce motivisati
ucenike za aktivno ucesce u radu na nastavi i kod kuce
i stvaralacko izrazavanje.

Izbjegavanjem Sablona u nastavi, jednostranih
pristupa i ponavljajucih rituala u obradi djela, nudeci

ucenicima raznovrsne sadrzaje i aktivnosti, prebacujuci
akcenat sa nastavnikovog izlaganja i tumacenja na
ucenicki samostalan rad, iznosenje ideja i postavljanje
pitanja, otvaranjem rasprava i diskusija, izvodenjem
zakljuaka i generalizacija, te raznim vidovima
stvaralastva, moguce je u potpunosti iscrpiti vrijednosti
i mogucnosti  knjizevno-umjetnickog teksta, tako
djelovati na kognitivhu, emotivnu i psiho-motoricku
domenu li¢nosti i ostvariti predvidene nastavne ciljeve.

U svemu tome klju¢nu ulogu ima izbor i primjena
nastavnih sredstava i pomagala, koji moraju
udovoljavati zahtjevima postavljenih ciljeva, zadataka,
mogucnosti  ucenika, savremenim standardima i
tehnickoj opremljenosti Skole.

Nastavna sredstva, prema Muminovi¢u (2013), su
didakticki oblikovana izvorna stvarnost, posrednici ili
medijatori u nastavnoj spoznaji, koji doprinose
unapredenju odgoja, obrazovanja i nastave.

Stevanovi¢ (1998) nastavna sredstva objasnjava kao
didakticki oblikovane predmete, modele, sprave, slike i
crteze koji omogucavaju da se nastavni proces Sto
uspjesnije i oCiglednije planira, realizira i vrednuje.
Upotreba nastavnih sredstava zavisi od tehnickih
nastavnih sredstava- nastavnih pomagala.

Nastavna pomagala, Luci¢ (2008), razvrstava na
elektronske  uredaje  (dijaprojektor,  grafoskop,
kasetofon, televizija, raCunar, elektronicka ucionica,
strojevi za preslikavanje i umnozavanje) i svakodnevna
nastavna pomagala ( pribor za pisanje, olovke, bojice,
kreda, tabla, muzicki instrumenti...).

U novije vrijeme, termin nastavna sredstva, koji
obuhvata i objedinjuje sve didakticki oblikovane i
prilagodene izvore znanja, kao i didakticki
transformiranu izvornu stvarnost ili njene dijelove, koji
se primjenjuju u nastavi i za potrebe nastave, se sve
viSe zamjenjuje modernijim nazivom medij. Funkcija
medija, u didaktici, jeste ,prenosenje i posredovanje
informacija u nekoj specificno didaktickoj refleksivnoj
odnosno intencionalnoj vezi* (Dohmen, 1976, prema
Bognar i Matijevi¢, 2002).

Postoje brojne klasifikacije medija u nastavi, koje se
izvode prema razlicitim kriterijima, medutim, najCesc¢a
podjela nastavnih medija u svojoj osnovi ima Cula kojim
se percipiraju i dozivljaju podraZaji tih sredstava, te
obuhvata vizualne, tekstualne, auditivne i audiovizuelne
medije.

Kombinacijom dva ili viSe medija ostvaruje se
multimedijalni pristup, pod kojim Bacekovi¢-Mitrovic i
Velicki (2014) podrazumijevaju moguénost povezivanja
razli¢itih medija na jednoj korisnickoj podlozi, te
objasnjavaju termin interaktivna multimedijalnost kao
mogucnost aktivnog odnosa medija i korisnika.. Prema
tome pojam multimedijalnost u nastavi podrazumijeva
zajednicko djelovanje dva ili viSe nastavnih medija, koji
se u svom djelovanju dopunjavaju i obogacuju, ali se
zahtjeva i interakcija izmedu ucenika, ucitelja i medija u
nastavnom procesu. Pri kombinaciji i upotrebi odredenih
medija, u multimedijskom pristupu, od velike vaznosti je
naglasiti da se mediji, kao Sto je spomenuto,
nadopunjuju i obogacuju, i pri tome ne ponavljaju iste
informacija na dva ili viSe razli¢itih nacina zavisno od
broja medija koji se koriste.

Osman, Matasi¢ i Mari¢ (2009) pojam multimedij
objasnjavaju kao upotrebu racunara za prikaz razlicitih
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medija kao Sto su zvuk, tekst, grafika, animacija i video,
koji su povezani u jednu cjelinu. Za takvu postavljenu
primjenu multimedijalnosti u nastavi potrebno je imati
ucionicu opremljenu racunarima za ucenike i ucitelja,
koji ¢e biti medusobno povezani u jednu lokalnu mrezu,
koja ¢ se modemima povezivati sa Sirom
rasprostranjenom mrezom i sa internetom, te je
potrebno imati i Stampac.

Danas, pojam multimedija Cesto primjenjujemo za
objasnjavanje upotrebe informacijsko- komunikacionih
tehnologija u nastavi (ICT), koje u svojoj osnovi imaju
primjenu svjetske mreze koja povezuje racunare i
raCunalne veze cijelog svijeta — interneta. Pod tim
podrazumijevamo primjenu mobitela, tableta, racunara
i obrazovnih softvera namjenjenih tim uredajima. Takvi
obrazovni softveri nude izuzetno zanimljive, zabavne,
edukativne i primamljive sadrZaje, visoko kvalitetne
audio i vizuelne efekte (3D, 7D), odredeni stepen
interakcije, u razliCitim vrstama video igrica, kvizova,
interaktivnih strategija uCenja i sl., omogucavaju
komunikaciju izmedu ucenika, ucenika i nastavnika, kao
i komunikaciju sa ucenicima i nastavnicima drugih skola,
Cak i drugih podrudja, te pruzaju pristup informacijama
u najvecoj bazi podataka na svijetu. Zbog svoje
multimedijalnosti i popularnosti, naroCito medu djecom
i omladinom, sve je CeSca upotreba interneta i u Skolskoj
ucionici, kao i razli¢itim vidovima izvanucionicke nastave
i vannastavnih aktivnosti. Rosandi¢ (2005) smatra da
pojava tih novih medija, nove obrazovne tehnologije i
savremenih vidova medijske prezentacije sadrZaja,
zahtijeva i nove postupke u didaktickom oblikovanju
nastavnih sadrzaja.

Sagledavajuc¢i mogucnosti primjene takvih uredaja,
efikasnost, ekonomicnost, te polaze¢i od interesa
ucenika, mnoge skole danasnjice su Siroko otvorile vrata
te im poZeljela dobrodoslicu u ucionice. Medutim, i
pored uvodenja interneta, koji uspjesno ispunjava
zahtjeve nastavnog sredstva kao multimedija, u Skolama
se opravdano, neizostavno i svrsishodno primjenjuju i
ostali nastavni mediji.

Istrazivanje o utjecaju primjene razlicitih medija u
nastavi knjizevnosti na ucenicke interese, percepciju i
doZivljavanje djela

Cilj istrazivanja je ustanoviti u kojoj je mjeri nastava
knjizevnosti obogacena  kreativnim,  raznovrsnim,
funkcionalnim i zanimljivim nastavnim sredstvima i
multimedijalnim tehnologijama, na koji nacin primjena
navedenog utjeCe na  motiviranost, aktivnost,
zainteresiranost  ucenika/ ucenica za  Casove
interpretacije knjizevnog teksta i razumijevanje sadrzaja
koji se usvajaju na casu knjizevnosti, te uporediti
rezultate mjerenja dobivena u dva vremenska razdoblja.

Pretpostavka je da ¢e ucestala primjena raznovrsnih,
funkcionalnih i kreativno osmisljenih  nastavnih
sredstava i pomagala, prilagodenih receptivnih i
spoznajnim  mogucnostima  ucenika,  dinamicna
kombinacija i izmjena metoda i oblika rada, povecana
aktivnost i ucesSce ucenika u radu i organizaciji rada
doprinijeti vecoj zainteresiranosti i motiviranosti ucenika
za rad, vecoj produktivnosti i kvalitetnijim rezultatima
rada, Sto e na kraju rezultirati ostvarenju najznacajnijih
odgojnih, obrazovnih i funkcionalnih zadataka nastave
knjizevnosti.

Istrazivanje je provedeno 2012. godine i 2017.
godine, a obuhvatilo je 100 ucenika Cetvrtog, Sestog i

osmog razreda. Instrument istrazivanja je anketni list za
za ucenike. Anketni list sadrzi 15 tvrdniji koje se odnose
na Cas interpretacije knjizevnog teksta, a ukljucuju
primjenu, izmjenu i kombinaciju raznovrsnih metoda
rada, nastavnih sredstava (slike, fotografije, ilustracije,
muzicke kompozicije, filmovi, maske, kostimi, nastavni
listovi) i pomagala (televizija, raCunar), aktivnost
ucenika na Casu i zadatke za samostalan rad ucenika u
vidu nastavnih listova i sli¢nih tekstualnih materijala,
odnos ucenika prema casu knjizevnosti, te njihove
sklonosti prema  knjizevnosti uople. Rezultati
provedenog istrazivanja su slijededi:

Na tvrdnju Cas rada na knjizevnom tekstu je zanimijiv,
2012. godine 61 ucenik misli da je ¢as zanimljiv Cesto, a
samo 2 ucenika smatra da je Cas rijetko zanimljiv. U
2017. godini 21 ucenik smatra da je Cas Cesto zanimljiv
dok cak 38 ucenik smatra da je Cas rijetko zanimljiv.

Cas rada na knjizevnom tekstu je

zanimljiv.
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Dijagram 1. (Gadzo, 2017)

Za tvrdnju Cas rada na knjizevnom tekstu je poucan
Cak 94 ucenika izjasnilo se za Cesto, pri anketiranju
2012. godine dok su se samo po 3 ucenika izjasnila za
stepene povremeno i rijetko. Tokom 2017. godine
povecava se broj ucenika koji odgovaraju sa povremeno
(38) i rijetko (16).

Cas rada na knjizevnom tekstu je

poucan.
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Dijagram 2. (GadZo, 2017)

Kada je u pitanju tvrdnja Razumijem tekst o kojem
govorimo na casu smanjuje se broj ucenika koji tekst
razumiju Cesto, dok se povecava broj ucenika koji tekst
razumiju rijetko.
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Razumijem tekst o kojem govorimo

na Casu.
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Dijagram 3. (GadZo, 2017)

Na tvrdnju Na casovima rada na knjizevnom tekstu
prica samo ucitelj/ica pri anketiranju 2012. godine 40
uCenika je odgovorilo sa Cesto, 36 ucenika sa
povremeno a 24 uCenika sa rijetko, dok je pri
anketiranju 2017. godine 28 ucenika odgovorilo sa
Cesto, 58 sa povremeno, a 14 sa rijetko.

Na ¢asovima rada na knjizevhom
tekstu prica samo udcitelj/ica.
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2017. 28 58 14
m2012. w2017

Dijagram 4. (GadZo, 2017)

Za tvrdnju Na casu radimo samostaino godine,
moZzemo zakljuciti da se povecao broj ucenika koji
povremeno i rijetko rade samostalno, dok se smanjio
broj ucenika koji ¢esto rade samostalno.

Na casu radimo samostalno.
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Dijagram 5. (GadZo, 2017)

Samo 3 ucenika su odgovorila da Cesto rade u grupama
ili parovima, u odnosu na 13 ucenika iz 2012. godine,
dok se povecao broj ucenickih odgovora rijetko.

Na ¢asu radimo u grupama ili

parovima.
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Dijagram 6. (GadZo, 2017)

Za tvrdnju Uz tekst se sluZimo slikama, fotografijama,
ilustracijama 16 (27) ucenika navelo je da se navedenim
nastavnim sredstvima sluze Cesto, 39 (33) ucenika je
navelo da se tim sredstvima sluze povremeno, dok su
Cak 43 (40) ucenika izjavila da ta sredstva rijetko koriste
na Casu rada na knjizevnom tekstu.

Uz tekst se sluzimo slikama,
fotografijama, ilustracijama.
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Dijagram 7. (GadZo, 2017)

Na tvrdnju Uz tekst se sluzimo muzikom, filmom,
racunarom, televizijiom mozemo zakljuditi da se ucenici
rijetko sluze navedenim medijima.

Uz tekst se sluzimo muzikom,
filmom, raCunarom, televizijom.
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Dijagram 8. (GadZo, 2017)

Kada je u pitanju tvrdnja SiuZimo se maskama i
kostimima i izvodimo igrokaz Cesto, mozemo zakljuciti
da se u oba slucaja ucenici zasigurno rijetko sluze
maskama i kostimimma, te izvode igrokaze.
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Sluzimo se maskama i kostimima i
izvodimo igrokaz.
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Dijagram 9. (GadZo, 2017)

Na tvrdnju Na casu rada na knjiZevnom tekstu
koristimo nastavne listove za stepen Cesto opredjelio se
31 (15) uenika, 50 (38) ucenika se opredielilo za stepen
povremeno, a njih 18 (47) je zaokruzilo stepen rijetko,
dok jedan ucenik nije dao odgovor na ovu tvrdnju.

Na casu rada na knjizevnom tekstu
koristimo nastavne listove.
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Dijagram 10. (Gadzo, 2017)

Za tvrdnju SadrZaj i doZivijaj teksta predstavijamo
crteZom mozemo zakljuciti da se povecao broj ucenickih
odgovora rijetko naustrb odgovora Cesto, dok je isti broj
ucenickih odgovora povremeno.

Sadrzaj i dozivljaj teksta
predstavljamo crtezom.
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Dijagram 11. (Gadzo, 2017)

Kada je u pitanju ova tvrdnja vidi se da nema vecih
razlika u odgovorima ucenika, ¢ime mozemo zakljuditi
da se na Casovima knjizevnosti razgovara o djelu i
njegovim segmentima.

Razgovaramo o procitanom djelu,
likovima, njihovim postupcima i
poukama djela.
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Dijagram 12. (GadZo, 2017.)

1z posljednjih tvrdnji zaklju¢ujemo da se smanjio broj
ucenika koji vole Citati, dok se isto vremeno povecao
broj ucenika koji Citaju samo kad moraju.

Volim ¢itati.
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Dijagram 13. (GadZo, 2017)

Citam samo kad moram.
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Dijagram 14. (GadZo, 2017)

ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Knjizevni tekst je neiscrpno vrelo odgojno-obrazovnih
vrijednosti, a nastava knjizevnosti nam pomaze i
omogucava da ih uocimo i na Sto bolji nacin iskoristimo
u cilju oplemenjivanja li¢nosti ucenika.

S obzirom da tradicionalna nastava knjizevnosti vise
ne odgovara savremenim zahtjevima i njenim
izvodenjem nije moguce u potpunosti ostvariti zeljene
cilieve i zadatke, potrebno je primijeniti drugaciji i
savremeniji pristup interpretaciji knjizevnog teksta, koji
polazi od knjizevnih interesa djece, uvaZzava njihove
recepcijske mogucnosti i istovremeno nudeéi raznovrsne
i bogate sadrzaje, na novi i kreativno osmisljeni nacin
angazuje sve sfere liCnosti uenika. Kreativni pristup
nastavi knjizevnosti podrazumijeva i zahtjeva da nastava
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bude tako organizirana da ucenicima nudi raznovrsne i
planski osmisljene aktivnosti i sadrzaje, prilagodene
njihovom uzrastu, vrsti knjizevnog teksta koji se
interpretira kao i cilju i zadacima koji se Zele ostvariti, a
koje Ce se Cesto smijenjivati unosedi tako u nastavu
osvjezenje i zadrzavajuéi paznju ucenika. Aktivnosti
moraju biti osmisljene tako da misaono angazuju
ucenike i da ih potaknu na aktivno ucesce u radu kako
bi se mogle uoditi i u potpunosti iskoristiti sve vrijednosti
koje jedno knjizevno djelo nudi. Jedan od imperativa
savremene nastave knjizevnosti je i primjena
savremenih medija u vidu ilustracija, slika, fotografija,
aplikacija, filmova, muzickih i drugih audio zapisa,
raCunara, interneta i sl. sa naglaskom na
multimedijalnosti. Na taj nacin se iskoriStavaju prednosti
tehnike i tehnologije za Sto potpuniju knjizevnu analizu,
nasuprot misljenjima da razvoj tehnike i tehnologije
zapravo udaljava ucenike od knjiga i smanjuje njihov
interes za Citanjem.

Mogucnosti unoSenja inovacija u nastavu su brojne, a
od nastavnika, njegovih ideja i stvaralackih sposobnosti
zavisi u kojoj ¢e mijeri biti zastupljene u nastavnom
procesu.

Ukoliko nastava bude odgovarala navedenim
zahtjevima njeni ucinci ¢e zasigurno biti bolji, ucenicka
znanja produktivnija, vrijednosti trajno usvojene, a

ljubav prema knjizi i i knjizevnosti utkana u djeciju
licnost postat ¢e cjeloZivotna karakteristika.
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