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ODNOS IZMEDU UCENIKA I NASTAVNIKA U SVJETLU KLAFKIJEVE
KRITICKO-KONSTRUKTIVNE DIDAKTICKE TEORIJE

Struéni rad

Sazetak

U ovom radu su prezentirani teorijsko-komparativni rezultati prou¢avanja odnosa izmedu ucenika i
nastavnika u svjetlu Klafkijeve kriticko-konstruktivne didakticke teorije. Smatrajuc¢u odnos izmedu
ucenika i nastavnika kao njihovo meduzavisno opazanje, dozivljavanje, reagovanje i postupanje u
medusobnim interakcijama u procesu nastave, $koli i van nje, imamo u vidu moguénost ostvarenja
pozicije, uloge, stila rada, komunikacije i interakcije u nastavnom procesu. Takode su prikazani i
nacini uceS¢a u pripremanju, planiranju, realizaciji, evaluaciji nastavnih sadrzaja i aktivnosti sa
osvrtom na primjenu odabranih metoda, oblika, nastavnih sredstava, uspostavljenoj razrednoj klimi,
motivaciji za rad koji unapreduju cjelokupni odgojno-obrazovni proces.

Kljuéne rijeci: uéenik, nastavnik, odnos i didakticka teorija.

RELATIONSHIP BETWEEN PUPILS AND TEACHERS IN LIGHT OF
KLAFKIJEV’S CRITICAL-CONSTRUCTIVE DIDACTIC THEORY

expert work

Abstract

This paper presents the results of theoretical and comparative study of the relationship between
pupils and teachers in the light of Klafkijev’s critical-constructive didactic theory. Considering the
relationship between pupils and teachers as their interdependent perception, reaction and treatment
in their interactions in the process of teaching, school and beyond, we have in mind the possibility of
realizing the position, role, work style, communication and interaction in the teaching process. In
addition are presented the manner of participation in preparing, planning, implementation,
evaluation, curriculum and activities with regard to the application of selected methods, forms,
educational resources, set up classroom climate, the motivation to work to improve the overall
educational process.

Keywords: pupil, teacher, relationship and didactic theory.

1. UVOD

Odnosi u odgoju i nastavi ispunjeni su uzajamnim utjecajem sudionika, starijih na mlade i obratno,
vr$njaka na vrsnjake, grupe na pojedinca i obratno, izmedu i unutar grupa u jednoj zajednici, skoli ili
nekoj drugoj odgojnoj ustanovi. U Pedagoskom leksikonu (1996) odnosi u skoli definirajuu se kao:
interakcijski utjecaji koji se odvijaju medu ucesnicima tokom Skolskog Zivota. 1z navedene definicije
odnosa u skoli zaklju¢ujemo da se osobitost odgojno-obrazovnog rada zasniva naroCitim odnosom
koji se javlja izmedu faktora nastavnog procesa, u nasem slucaju radi se o aktivnosti i odnosu na
relacijama izmedu nastavnika i ucenika, uéenika i ucenika, nastavnika i nastavnog sadrzaja, ucenika
i nastavnog sadrzaja uz medusobno djelovanje. Kada ove aktivnosti postanu svjesne, namjerne za
partnere, za ucenike i nastavnika kao neposredne ucesnike u odgojno-obrazovnom procesu, kada
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nose odredena znacenja, dolazi do uspostavljanja komunikacijsko-interakcijskog utjecaja koji ¢ine
sustinu odnosa izmedu neposrednih ucesnika nastavnih i ostalih aktivnosti u $koli. Znaci, odnos
izmedu ucenika i nastavnika najkraée mozemo definirati kao njihovo meduzavisno opazanje,
dozivljavanje, reagiranje i postupanje u medusobnim kontaktima i interakcijama u procesu nastave,
skoli i van nje. U uzem znacenju, teorija je sinteza viSe naucnih postulata, dokazanih i provjerenih
hipoteza u ulozi i namjenom objasnjavanja relevantnih cinjenica, pojava, pojmova. Ukoliko
objasnjava viSe Cinjenica iz oblasti na koju se odnosi, toliko je i vrijednija. U objasnjenju pojma
didakticka teorija polazimo od termina teorija. U Pedagoskom rje¢niku (1967: 436), teorija se
definira kao:

- intelektualna konstrukcija kojom se rjeSava jedan ili vise problema iz neke oblasti
naucnih istraZivanja,

- naucno objasnjenje odredenog broja pojava, Cinjenica ili pojmova koji su u naucnoj
upotrebi.

Tubi¢ (1974) teoriju definira kao sistem znanja o nekoj pojavi ili grupi pojava zasnovan na uocavanju
njihove bitne zakonomjernosti, a S. Kacapor, M. Vilotijevi¢, R. Krulj i R. Kuli¢ (2002) pojmovno
teoriju definiraju kao skup pravila koja sluze za predvidanje i objasnjavanje posmatranih pojava. 1z
navedenih definicija slijedi da je teorija jedan sistem znanja, pravila ili shvatanja o nekoj pojavi ili
skupu pojava, utemeljen na njihovom objasnjavanju i predvidanju o bitnim pravilnostima,
zakonitostima i sl. Vilotijevi¢ (1997) definira didakticku teoriju kao ukupno misljenje koje sadrzi
ocjenu o didaktickoj praksi i prijedloge njenog poboljsanja. Uocavamo da je funkcija didakticke
teorije u nauénom promisljanju didaktic¢ke prakse zbog njenog istrazivanja i unapredivanja. To je
ocjena tekuéih zbivanja u nastavi, otkrivanje zakonitosti, uocavanje $ta je dobro a $ta lose, davanje
prijedloga za poboljsanje kvaliteta nastavnog procesa i ucenja. Ovakvo objaSnjenje i pojmovno
definiranje didakticke teorije prihvatljivo je i u kontekstu naSeg rada, jer smatramo da didakticka
teorija sadrzi misljenje i ocjenu o praksi, prijedloge kako da se ona poboljsa i unaprijedi.

2. KOMPARATIVNA ANALIZA ODNOSA IZMEDU UCENIKA I NASTAVNIKA U
SVJETLU KLAFKIJEVE KRITICKO-KONSTRUKTIVNE DIDAKTICKE TEORIJE

Odnos izmedu ucenika i nastavnika u svjetlu Klafkijeve didakti¢ke teorije analizirali smo sa
aspekata ostvarenja njihove pozicije i uloge u nastavnom procesu, te sa stanovista ostvarenja
komunikacije i inetrakcije, pripreme, planiranja, realizacije, evaluacije nastavnih sadrzaja, aktivnosti
kroz odabir i upotrebu adekvatnih metoda i oblika rada, sistema i modela nastave. Pod didakti¢kom
teorijom, u naSem radu podrazumijevali smo dosljedno objasnjavanje cinjenica, procesa u odgojno-
obrazovnom radu i nastavi, polaze¢i od nekoliko ili vise usvojenih stavova neke odredene
pedagoske, filozofske, psiholoske, socioloske i druge koncepcije. Ona se mora verificirati u praksi, a
isto tako iz prakse se crpi materijal i sredstva za svoje teorijsko uobli¢avanje. U teznji da istraze i
objasne rezultate i domete obrazovanja, nastave i Skolskog ucenja, posljednih decenija XX vijeka
nastali su mnogi didakticki pravci, Skole, sistemi, teorije i projekti. Didakticke teorije, njemacki
didakticar Herwig Blankerc, razvrstao je u Cetiri grupe, i to:

- didaktiku kao teoriju obrazovanja,

- didaktiku kao teoriju informacija (informacijska diodaktika),

- didaktiku kao teriju uéenja i

- didaktiku kao teoriju nastavnog plana i programa (kulikularna didaktika) (Ili¢, M., 2002).

Po misljenju njemackog didakticara Viljema Petersena krajem Sezdesetih i po¢etkom sedamdesetih
godina XX vijeka nastale su savremene didakticke teorije, i to:

- Klafkijeva didaktika kao teorija obrazovanja,

- didaktika kao teorija nastave (Hajman, Oto, Sulc,),

- didaktika kao teorija nastave, poucavanja i ucenja (Paul Hajman-Berlinsaka $kola) i
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- didaktika kao terija informacija i komunikacija (Sefer, Salerova).

Petrzen kulikularnu didaktiku smatra kao pravac, odnosno kao pokret koji je imao utjecaj na
transformaciju pojedinih didaktickih teorija. Pod utjecajem teorije kurikuluma i postulata
komunikativne didaktike doslo je do znatnije preobrazbe i prerastanja didakti¢kih pravaca koji su se
pojavili Sezdesetih i sedamdesetih godina, u teorije i pravce koji se javljaju osamdesetih godina XX
vijeka. Istrazivanja su pokazala kod nas i u svijetu, da se na didakticke pravce, teorije, sisteme,
Skole i sl. gleda sa pozicije mjesta i uloge faktora nastavnog procesa (ucenika i nastavnika), jer oni
izrazavaju sustinske odnose u njoj, razli¢itih metodoloskih pristupa u istrazivanjima odgojno-
obrazovnog procesa, nastave i nastavne prakse.

Osamdesetih godina XX vijeka pojavile su se sljedeée didakticke teorije i pravcei:
- kriti¢ko-konstruktivna didaktika (V. Klafki, 1980),
- didaktika kao teorija uéenja, tzv. Hamburska didakti¢ka $kola (Sulc, 1980),
- informaciono-kiberneti¢ka didaktika (F.B. Kube, 1980),
- kriti¢ko-komunikativna didaktika (P.Vinkel, 1980) i

- didaktika kao teorija nastavnog plana i programa (kulikularna didaktika).

Didakticke teorije koje su se pojavile osamdesetih godina XX vijeka shvatit ¢emo kao savremene
didakticke teorije, jer osvjetljavaju interakcijske odnose ucenika i nastavnika u odgojno-obrazovnom
procesu. U didakti¢koj teoriji obrazovanja iz Sezdesetih godina XX vijeka Klafki polazi od postavke
o jedinstvu formalnog (kojem je cilj skladan i cjelovit razvoj licnosti) i materijalnog obrazovanja
(cilj je da obrazovanjem budu obuhvaceni svi kulturni sadrzaji) (Kacapor, Vilotijevi¢, Krulj, Kuli¢,
2002: 292). U svojoj novoj teoriji Klafki je ova dva cilja razlicitih teorijskih orjentacija sjedinio u
jedan koji glasi da se skladno razvijena licnost razvija na kulturnim sadrzajima. Orjentacija prema
uéeniku ogleda se u zadatku koji mu se postavlja. Uéenik se treba pripremiti za punu i sadrzajnu
sadasnjost, za buduénost i ste¢i op¢u kulturu (obrazovanje). Ciljevi predstavljaju glavne kriterije u
orjentaciji i vrednovanju za sve pedagoske mjere.

Cilj planiranja nastave Klafki je postavio u pet opéih teza, i to:

pruzanje pomo¢i ucenicima kako bi razvili svoje sposobnosti samoodredivanja i
racionalni diskurs, tj. sposobnost obrazlaganja, razmiSljanja, djelovanja, razvijanje
emocionalnosti, pri ¢emu je ucenik u nastavnom procesu shvacen kao misleci i djelujuéi
»subjekt® koji upoznajuéi svijet razvija svoje unutrasnje snage,

u procesu interakcije, sponi poucavanja i ucenja, ucenici uz pomo¢ nastavnika
samostalnije stjeu znanja, pri ¢emu razvijaju sposobnosti rasudivanja, vrednovanja,
djelovanja.Razvijanja navika za dalje ucenje, samoodgajanje, samoobrazovanje,
samopoucavanje je u vezi sa ucenjem i ¢ine inetrakcijski proces u kojem onaj ko uci uz
pomo¢ nastavnika samostalno usvaja saznanja, razvija sposobnosti, suoava se sa svojom
historijsko-drustvenom zbiljom, pri ¢emu je nastavnik stavljen u procesu komunikacije i
interakcije, u proces vlastitog uéenja i usavraSavanja s najednostavnijim oblikom
komunikacije uz primjenu metode razgovora,

ucenje mora biti dijelom proces otkrivanja, smisleno, s razumijevanjem, vjezbanjem,
treniranjem, ponavljanjem, kojem je podredeno reproduktivno ucenje,

u otvorenoj i usmjerenoj nastavi prema uceniku, ucenje mora biti grupno, legitimno i
planirano u skladu s nacelima samoodredenja, solidarnosti, suodluéivanja, pri ¢emu
ucenici sudjeluju u planiranju nastave, njenih pojedinih faza, analizi uspjesnosti,

u kriticko-konstruktivnoj teoriji nastava i nastavni proces je shvacen kao interakcija $to
upuéuje na Cinjenicu da je ona i socijalni proces, pri ¢emu, pored aktivnih ucesnika,
nastavnika i ucenika, do izrazaja dolaze socijalne percepcije, predrasude, nacini
djelovanja, stavovi i sl., koji bivaju u odredenim momentima pojacani, potiskivani,
podlozni promjenama, sukobima, smetnjama, kompromisu, opiranju i usaglasavanju,
nastava se ne shvata kao proces koji se tie samo ucenika (personalisticki pristup), nego i
kao drustveno zbivanje, ona je konstruktivna, ide dalje od kritickog opisa stanja, mijenja
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praksu, odnosi medu faktorima su emancipatorski, osposobljavajuci pri tom ucenike da
spoznaju sebe i svoje potrebe, potrebe dugih, samoodredenje, solidarnost i sl.
Planiranje nastave u ovoj teoriji sagledano je kroz Cetiri problemska podrucja koja po misljenju
Klafkija moraju sadrzavati koncept planiranja nastave. (Klafki, Shulz, Cube, Moler, Winkel,
Blankertz; prijevod M. Hausler, 1994:18). Podrucja u planiranju nastave su sljedeca:

- problemsko podruéje obrazlozenja,
- tematsko strukturiranje i provjerljivost,
- pristupacnost i prikazivost,
- metodicko strukturiranje procesa ucenja i poucavanja.
Ova Cetiri podrucja planiranja nastave shematski smo prikazali u Slici 1.

Slika 1. - Shematski prikaz podru¢ja planiranja nastave u kriticko-konstruktivnoj teoriji
(preuzeto: Gudjons, H., Teske, R., i Winkel, R.: 1993: 19)

(Sklop obrazlozenja) (Tematsko strukturiranje) (Odredivanje moguénosti (Metodicko strukturiranje)

pristupa i prikazivanja)

1. znacenje sa sadasnjost

4. tematska struktura 6.pristupacnost odnosno 7.struktura procesa
2. znacenje za buducnost  [¢—P (ukljuceni nastavni prikazivost (izmedu ostalog poucavanja i ucenja,
potciljervi) i socijalni pomoc¢u medija i u medijim) ' shvaéena kao promjenjivi
ciljevi u¢enja koncept nuznih ili
mogucih oblika

organizacije i provodenja

4 ucenja (ukljuceni

3.egzemplarno znacenje,

izrazeno u postavljanju 5.zornost i provjerljivost sukcesivni tokovi) i
op¢ih ciljeva nastavne odgovarajuc¢ih pomagala,
jedinice, projekta ili istodobno kao struktura

tecajne sekvencije interakcije i medij

socijalnog uéenja

Svako od ovih podruéja imaju svoje ciljeve i zadatke. Nastava ima zadatak posredovanja s ciljem
stvaranja moguénosti uceniku da razumije, rasuduje i djeluje, a istovremeno da stekne odgovarajuce
razvojne moguénosti za buduénost. Podrucje problematike obrazlozenja obuhvata pitanje znacenja
sadasnjosti, tj. §to se u teoriji poucavanja naziva «analizom uvjeta», odnosno pitanje o smislenim
odnosima i znacenjima koje djeca dozivljavaju i prakticiraju u svojoj sredini. Drugo pitanje odnosi
se na pretpostavljanje znacenja u buduénosti, tj. kriticko razmisljanje o drustvenim odnosima i
nejednakosti kroz moguénost suodludivanja i davanja alternativa, stvaranju predodzbi o sadasnjem i
moguéem buduéem znacenju. Trece pitanje iz prvog sklopa jeste pitanje o egzemplarnom znacenju.
Planirana tematska obalst koja se realizira u nastavnom procesu mora obezbijediti razvijanje opcih
povezanosti, odnosa, zakonitisti, struktura, suprotnosti, moguénosti djelovanja.

Podrucje tematskog strukturiranja i provjerljivosti obuhvata dva pitanja vezana za tematsku
strukturu sadrzaja nastave i pitanje koje se odnosi na ociglednost i provjerljivost. Prvo pitanje odnosi
se na tematiku nastave koja se mora rasélaniti na niz podpitanja. Naglasak se stavlja na postupke, tj.
metode u Sirem znacenju, koje ucenici moraju nauditi, s njima se suoditi, znati koristiti, a mogu i
same biti sadrzaj nastavne aktivnost. Pitanje ociglednosti i provjerljivosti odnosi se na uspjesnost
procesa usvajanja. Pri relizaciji sadrazajnih aktivnosti nastave primjerima obezbijediti razvijanje
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sposobnosti kriticke saradnje kod ucenika, da analiziraju i sam proces saradnje, produktivno iznesu
nastale nesuglasice, moguca rjesenja.

Podrucje pristupacnosti i prikazivosti odnosi se u Sirem smislu rije¢i na realizaciju tematskih
nastavnih sadrzaja, pojedinih uzih dijelova na pristupa¢an nacin, poStujuéi pri tom psihofizicke
mogucénosti ucenika ili grupe ucenika putem konkretnih radnji, igara, istraZivanja, slikama,
modelima, filmovima i sl.

Metodicko strukturiranje procesa poucavanja i ucenja je sedmo pitanje - zahtjev kojim se trazi da
metode poucavanja i ucenja nije dovoljno analizirati samo kao oblike ucenja, uciteljske pomoéi u
sluzbi date tematike, ve¢ i u njihovoj funkciji poticatelja i posrednika (ili ograni¢enja) u procesima
socijalnog ucenja (Ibid, 1993: 29). Iz navedenog slijedi da se prilikom planiranja sadrzaja nastave i
nastavnih aktivnosti mora uspostaviti veza izmedu starih i novih koncepcija poucavanja i ucenja s
analizom nastavne interakcije. Za nastavu je dobar onaj sadrzaj koji omoguéava da se kroz
»posebno“ sagleda ,,op¢e”, koji je uCenicima shvatljiv i pomaze njihov razvoj. Demokratska
participacija ucenika i nastavnika, kao Sto je samoodludivanje, solidarnost, suodluéivanje,
samoodredenje, djelovanje, obrazlozenje, interakcijski proces, razumijevanje, suoavanje, shvatanje,
otkrivanje, sudjelovanje, podrazumijeva nastavu otvorenu i usmjerenu prema uc¢eniku. Nastava mora
biti shvacena kao socijalni proces sa opiranjem, prenoSenjem i kompromisima, gdje je prisutno
funkcionalno socijalno uéenje i odgajanje. Ona je druStveni proces i treba je shvatiti u smisli
demokratskog drustvenog odgoja.

Opée pretpostavke koncepta planiranja nastave prema kriticko-konstruktivnoj didakti¢koj teoriji
odnose se na bilo koji model savremenog nastavnog rada. U ovoj teoriji zahtjeva se zajednic¢ko i
ravnopravno uées$ée nastavnika i ucenika u planiranju, izboru i realizaciji odgovarajuéih varijanti
nastavnih aktivnosti. One se trebaju odvijati u demokratskoj interakciji sa ispoljavanjem toleranicije
i spremnosti za vodenje argumentirane rasprave, pri ¢emu se kod uéenika razvijaju sposobnosti
kritike i samokritike, rasudivanja za komunikaciju, kriticko zastupanje vlastitih, a isto tako i
uvazavanje tudih stavova, samoodredenja, solidarnosti i sl.

Tipovima uéenja prikljucuju se i primjereni oblici pomo¢i uéenicima od strane nastavnika, sadrzani
u Sirokom spektru razli¢itih metoda i oblika nastavnog rada, u funkciji poticanja u¢enika u procesu
aktivnog usvajanja i ucenja nastavnih sadrzaja, koji su u krajnjoj liniju usmjereni na razvijanje
sposobnosti samoodredenja, samostalnosti, rada u grupi i solidarnosti.

Cilj obrazovanja kao emancipacije jeste da pruzi pomo¢ ucéenicima da razviju sposobnost
samoodredenja i solidarnosti, koje ukljucuju sposobnosti racionalnog diskursa, tj. sposobnosti za
obrazlaganje i refleksiju, razvijanje emocionalnosti, aktivnog utjecaja na sopstvene odnose prema
prirodnoj i drustvenoj stvarnosti u smisli postavljenih obrazlozivih ciljeva. U staroj koncepciji
nastavni proces definiran je kao susret ucenika sa stvarnoséu, a u novoj kao povezivanje poucavanja
i uéenja, kao interakcija u kojoj uéenik samostalno i uz pomo¢ nastavnika usvaja znanja, uci suditi i
vrednovati.

Prema Brunerovoj teoriji ucenja, da bi se doslo do stvarnog ucenja putem otkri¢a, u¢enik mora biti
spreman za preuzmanje rizika u istrazivanju novih znanja. ,,Ovo se moze dogoditi samo onda kada
uéenik zna da je istrzivanje potkrepljujuce i sigurno“(Libek, 1995: 237). Time se naglasava
poucavanje, te da ucenje mora biti ve¢im dijelom otkrivanje, a isti¢u se specificni odnosi izmedu
ucenika i nastavnika s uspostavljenom dvosmjernom komunikacijom u nastavi, jer poucavanje nije
moguce bez pitanja nastavnika i odgovora ucenika. U ovakvoj situaciji nastavnik je taj koji raspolaze
odredenim informacijama, a onaj koji ne raspolaze je ucenik, a ovaj u povratnoj informaciji daje
odgovor nastavniku na postavljeno pitanje. Nastavnik je u ulozi da verbalnim metodama u procesu
komunikacije i interakcije poucava ucenike samostalnijem stjecanju znanja, razvijajuéi pri tom
sposobnosti rasudivanja, vrednovanja, navika za daljnje ucenje i sl.

3. ZAKLJUCAK

Nastava u kojoj dominira ucenje otkrivanjem nosi zacetak istrazivackog, sadrzajna je i utjeCe na
psihi¢ke procese ucenika, pobuduje interes ucenika sa visokim inetrakcijskim odnosom na relaciji
sadrzaj — nastavnik - uéenik i obratno. Ucenik je u poziciji ,,subjekta,, koji uz pomo¢ nastavnika,
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poucavanjem i uenjem razvija svoje unutra$nje snage, sposobnosti samoodredenja, suodlu¢ivanja,
solidarnosti, razmi$ljanja, obrazlaganja. Ove sposobnosti razvijaju se u interakcijskom prozimanju
poucavanja i ucenja. Ovakvu nastavu ne planiraju sami nastavnici za ucenike. To sve CeSée vrse
zajedno u skladu sa nacelom samoodredenja i solidarnosti. U€enici sudjeluju u planiranju nastave,
njenih pojedinih faza i kritickoj analizi. Koncept participacije ucenika u tematskom struktuiranju i
provjerljivosti nastavnih ciljeva postavlja se nastavniku i ucitelju.

Opéim odredenjem nastavnog cilja Klafki (1994) smatra: ,,pruZzanjem pomoci ucenicima kako bi
razvili svoje sposobnosti samoodredivanja, odgovornosti, solidarnosti i u momentima
suodlucivanja®, sto ¢ini preduvjet demokratske participacije u¢enika u izboru najprikladnije varijante
planiranja i pripremanja nastavnih aktivnosti. Ravnopravno uce$ée u pripremanju i planiranju
nastave ucenika i nastavnika odvija se u demokratskoj inetrakciji i komunikaciji, Sto predstavlja
svojevrsni model socijalnog u¢enja. Nastavnik dobiva informaciju o tome koliko su ucenici trebali i
koliko su naudili, u neposrednom odnosu i komunikaciji, kroz povratnu informaciju od uéenika.
Klafki odbacuje ideju predavacke nastave koja se odvija u jednosmjernom odnosu i komunikaciji
nastavnika prema uceniku i pasivhom odnosu ucenika prema nastavi, nastavnim sadrzajima i
nastavniku. On predvida zajednic¢ko i ravnopravno ucesée ucenika i grupe nastavnika u planiranju,
izboru i realizaciji nastavnih aktivnosti u jednoj demokratskoj komunikaciji i interakciji, uz
ispoljavanje medusobne tolerancije, postovanja, kritike i samokritike, solidarnosti i sl. Zato mladi
nastavnici moraju biti pripremljeni i obuceni za zajednicko planiranje.

Vecina opéih pretpostavki koncepta planiranja nastave prema Klafkijevoj didakti¢koj teoriji sadrzi
jednu ili vise kategorija demokratske participacije ucenika i nastavnika. To su: samoodlucdivanje,
solidarnost, suodlucivanje, samoodredenje, obrazlozenje, djelovanje, interakcijski proces,
suocavanje, razumijevanje, otkrivanje, shvatanje, sudjelovanje, otvorena i usmjerena nastava prema
uceniku, nastava shvacena kao socijalni proces, kompromisi, prenosenje i opiranje, finkcionalno
socijalno, demokratsko ucenje i vaspitanje (Ili¢, M., 2002: 89). Medusobnim uvazavanjem i
dogovaranjem, saradnickim odnosom, interakcijom i komunikacijom izmedu ucenika i nastavnika
razvija se unutraSnja i vanjska motivacija, kao jedan od najvaznijih faktora uspjeha u ucenju i
poucavanju. Nastavniku se postavlja zadatak da u procesu pripreme, planiranja, realizacije i
evaluacije nastavnog procesa ne plasi ucenike ocjenama, kaznama, ispitivanjima, ili da im na drugi
nacin ,,ulije strah u kosti“, ve¢ da se uspostavljanjem saradni¢kih odnosa izmedu ucenika i
nastavnika, ucenika i ucenika oni uvode u svijet znanja, uvazavajuci njihove individualne
moguénosti, emocionalna stanja, prateéi i osluskujuéi njihove padove i uspone u ucenju, osjec¢anjima
i potrebama.
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