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SAZETAK

IstraZivanje u ovom radu se temelji na prikupljanju podataka iz neposrednog
odgojno-obrazovnog rada. Provedeno je na malom hotimicnom uzorku ucenika 2.
razreda opce i matematicke gimnazije u Velikoj Gorici (ukupno 108 ucenika, i to
59 u eksperimentalnoj skupini i 49 u kontrolnoj skupini).

Stav prema botanici znacajno se promijenio izmedu prvog i drugog mjerenja,
ali ova promjena nije bila jednaka za eksperimentalnu i kontrolnu skupinu. One se
prije eksperimentalne manipulacije nisu statisticki znacajno razlikovale u stavu
prema botanici, ali se stav kod eksperimentalne skupine nakon izvodenja projektne
nastave znacajno promijenio u pozitivnom smjeru, dok je kod kontrolne skupine
0stao isti.

Iz navedenog istraZivanja proizlazi da je neophodano koristenje ovakvih metoda
u nastavnom procesu. Rezultati pokazuju da ucenici Zele biti aktivni sudionici u
procesu, a ne samo pasivni promatraci.

Kljucne rijeci: projekina nastava, znanje, stavovi, nastavni proces, botanika

uvoD

Projektno ucenje zahtijevao je ve¢ Johann Heinrich Pestalozzi (Johan Hajnrih
Pestaloci) (1746. — 1827.), Sto znaci da cjelovito uCenje nije otkriée 3. tisuéljeca.
Prije svega, Amerikanci John Dewey (DZon Dui) (1859. — 1952.), profesor filozofije
i pedagogije te njegov ucenik W. H. Kilpatrick (Kilpetrik) (1871. —1936.), zastupali
su misljenje da se djelotvorno ucenje najbolje ostvaruje stvarnim djelovanjem i
istrazivanjem.
snaga ljudi koji vode obrazovnu politiku i planiranje, socijalnih pedagoga, alterna-
tivnih mislilaca, Skolskih pedagoga i psihologa koji su tezili inovaciji obrazovnog
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sustava. Kod svih se u ovom ili onom obliku pojavila misao o projektnoj nastavi.
Ona je davala nadu da ¢e se krutost u institucijama i strogo odredeni nastavni
sadrzaji uspjeti omeksSati i pomoci proboju cjelovitog obrazovanja osobnosti u Skol-
skom sustavu. Od projektne se nastave oCekivalo ponovno ujedinjenje psihickog i
fizickog rada, nadilaZenje otudenja djelatnoscu, te ulazak svakodnevnog Zivota u
obrazovnu situaciju.

U toj ranoj fazi projektna nastava nije bila uvijek i svugdje rado videna. Postojali
su nastavnici i institucije koje su je izri¢ito odbijale, jer je bila pod sumnjom da
proizvodi iritacije i nevolje te da odvlaci od ,,stvarnog uc¢enja®, odnosno Strebanja i
ucenja napamet.

Tek je 1976. godine u Saveznoj Republici Njemackoj projektna nastava prvi
put ozakonjena nastavnim planom kao treci stup uz nastavu obveznih i izbornih
predmeta (u jednoj hamburskoj osnovnoj Skoli), i to tako da je sedmina ukupne
nastavne satnice bila predvidena za provedbu projektne nastave (oko 6 tjedana).

U meduvremenu je i gospodarstvo spoznalo vrijednost, odnosno nuznost pro-
jektne nastave buduci da su ucenicima koji su zavrSili Skolu nedostajala mnoga
znanja i sposobnosti u podru¢ju novih zanimanja koja su nastajala. Novi ucenik
trebao je biti kreativan, komunikativan, sposoban za timski rad, okretan i kriti¢an,
a prije svega sposoban za samostalan 1 odgovoran rad. Dotadasnja nastava, koja je
u pravilu poticala razvoj kognitivnih sposobnosti i koja je sluZila ¢istom gomilanju
znanja, te osim toga razvijala podanicki mentalitet i pasivno ponaSanje, za to vise
nije bila prikladna.

Odgovaraju¢om organizacijom nastave, posebnim metodama ucenja i rada, kao
Sto je projektna nastava, treba poboljSati sposobnosti ucenika za zajednicki rad,
komunikaciju, rjeSavanje problema i sukoba.

Specifi¢ni ciljevi projektne nastave su da u€enici sami odlucuju ili suodlucuju o
nastavnim sadrZajima, oblicima rada i organizacije, i o vrednovanju zajednickog
rada, te prestanak podjele na zivot u Skoli i izvan nje, koji kao takav predstavlja
prostor iskustva i podrucje istraZivanja u teorijskom 1 prakti¢nom radu. Ukoliko je
potrebno, moZe do¢i do odstupanja od planirane organizacije nastave po predme-
tima u svrhu interdisciplinarnog rada.

Evaluacijska istraZivanja prema americkim autorima (Johnson Johnson 1985.
1 Slavina 1987.) pokazuju da su suradni¢ke metode ucenja uspjesnije od tradici-
onalnih, a donose i poboljSanje socijalnih komponenti, jaCe samopouzdanje, bolje
odnose medu djecom, lakSe prihvacanje djece razli¢itih nacionalnosti ili djece s
poteskocama u razvoju.

Koncept metodike ucenja proizlazi iz temeljitih razmisljanja o projektnoj nastavi.
Postojeci koncept mora svima omoguciti (roditeljima, uenicima, pedagozima) da
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budu u jasnim okvirima povezani. Projektna nastava je nastala da bi se proSirile
i poboljsale pedagoske radne mogucnosti. PruZzit e rasterecenje i kooperativne
pedagoske radne situacije, dat ¢e odgovor na probleme u ucenju u naSem Skolstvu
koji rastu, biti izvrsna moguénost za ciljano poticanje pojedinih ucenika. Pred-
stavlja Sansu za ve¢om samostalnoscu i neovisnoscu nastave koju vodi nastavnik,
fleksibilniji 1 otvoreniji vremenski koncept prema satu koji traje 45-minuta, te
mogucnost za nastavu izvan ucionice i njoj prilagodene oblike ucenja.

Rijec projekt je mozda zadnja pridoslica koja kuca na vrata pedagoske termino-
logije s namjerom da ga se pusti unutra. Trebamo li prihvatiti stranca? Najprije se
moraju pozitivno odgovoriti dva predpitanja: stoji li iza predloZenog izraza misao
ili pojam koji obe€ava ispuniti zadac¢e? Oznacava li izraz projekt ocekujuci pojam?
Kada si predo¢imo ipak rijec projekt kao jedan pro-jekt, nesto Sto se projektira, raz-
log za prihvacéanje te oznake postao je vidljiv. Postoji planirani postupak djelovanja
iz srca. Izrada mora biti jasna, mora postojati plan.

Nisu svi planovi dobri, ali Zivot pun vrijednosti sastoji se od planiranih procesa,
a ne samo od tjeranja pod tepih. Preziremo ¢ovjeka koji pasivno usvaja ono $to mu
sudbina ili slu¢aj donesu. Divimo se ¢ovjeku koji je majstor svoje sudbine i koji
postavlja jasne i dalekosezne ciljeve. Coviek koji svoj Zivot ureduje prema znadaj-
nim drusStvenim ciljevima ispunjava istodobno zahtjev za prakti¢nu ucinkovitosti i
moralnu odgovornost. Jedan takav ovjek pokazuje ideal demokratskog gradana (J.
Dewey, 1935.).

Buduci da je planirani proces tipi¢na jedinica vrijednog Zivota u demokratskom
drustvu, trebao bi se takoder uciniti tipicnom jedinicom Skolskog procesa. Ako
se vrijedan zZivot nadolazecih dana sastoji od dobro izabranih 1 planiranih radnji,
koja bi priprema mogla vise odgovarati nego sadaSnja praksa u tvorbi i izvedbi
vrijednih planova pod vodstvom nastavnika?! Skolsko obrazovanje trebalo bi stoga
biti podloga za trajno cjeloZivotno obrazovanje.

Pred hrvatskim sustavom odgoja i obrazovanja brojni su kratkorocni i dugo-
ro¢ni izazovi uvjetovani razli¢itim ¢imbenicima i procesima. O nuZnosti uvodenja
metode projektnog ucenja u nastavne planove 1 programe, ¢ime bi se ona ucinila
ravnopravnom i fakultativno poZeljnom nastavnom metodom, u veéini suvremenih
Skolskih sustava viSe se 1 ne raspravlja.

Svatko tko radi na podrucju obrazovanja zna da su obrazovni ciljevi oduvijek bili
vrlo zahtjevni i visoki, a Skolska stvarnost strogo normirana i kruta, odnosno to u
nekim sluc¢ajevima jos uvijek jest. Ve se dugo zahtjeva odgoj za kriti¢ko misljenje
1 odgovorno djelovanje, no, instrumenti za takav odgoj nisu bili predvideni u
nastavnim planovima, a svugdje prisutna i uobicajena frontalna nastava, gdje je
samo jedan govorio i sve znao, dok su ostali morali prihvacati, nije suviSe traZila
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emancipatorsko ponaSanje ucenika. Tek uz pritisak druStva 1 gospodarstva, doSlo
je do pomaka u nastavnim planovima, a time i do pomaka u uc¢ionicama. Izmedu
ostalog je kao nastavna metoda predvidena i projektna nastava, a suvremena Skola
bez nje je nezamisliva.

Istrazivanja 1 radovi o tome koliko se projektna nastava primjenjuje u nastavnoj
praksi u Hrvatskoj te kakvi su njeni ucinci ne postoje. No, na izobrazbu nastavnika
za projektno ucenje nije se dovoljno rano mislilo, tako da mnogi nastavnici osjecaju
preoptereéenje. Neki nastavnici joS uvijek s rezervom gledaju na tu metodu ucenja
1 smatraju kako ucenici na taj nacin ne stjeCu dovoljno znanja. Tako je i danas
na seminarima za usavrSavanje nastavnika projektna nastava vrlo trazena tema.
Istrazivanjem treba pridonijeti boljem sagledavanju mogucénosti primjene projektne
nastave u nastavi biologije.

Vazno obiljezje projektne nastave je orijentacija prema interesima sudionika.
Prepustiti samim ucenicima izbor teme projekta znacilo bi potpuno ih prepustiti
njihovom drustveno uvjetovanom obzoru, a to i nije obrazovni zadatak. Jednako
tako ne bi bilo pedagoski nametnuti im odredenu temu. Ucenici pod pritiskom ne
bi zainteresirano i motivirano radili i ne bi se trudili postici valjane rezultate. 1z
iskustva je poznato da ucenike nije tesko zainteresirati za neku aktualnu temu, uz
uvjet da nastavnik svoje oduSevljenje podrucjem koje treba istraZiti uspije prenijeti
i na uCenike. U svakom je slu€aju vazno na demokratski nacin izabrati temu. Vrlo
je znaCajna samostalna organizacija i vlastita odgovornost.

EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE U GIMNAZIJI
Problem
« Da li metoda projektne nastave jednako utjece na stavove kod svih ucenika?
Cilj
« Ispitivanje u€inkovitosti projektne nastave u nastavi biologije s obzirom na
stavove medu ucenicima i u odnosu na tradicionalnu nastavu.

Hipoteze
1. Dobrom organizacijom projektne nastave stav ucenika i odnos prema radu
mogu se promijeniti.
2. Najveéi pomak o¢ekujemo kod prosjecnih i slabijih ucenika koji imaju nize
sposobnosti 1 loSije radne navike.

3. Ucinkovitost projektne nastave podjednaka je kod oba spola.
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Vrste istrazivanja

IstraZivanje je empirijsko jer se metodoloski zasniva na provedbi pedagoskog
eksperimenta 1 prikupljanju podataka iz neposrednog odgojno-obrazovnog rada.
Mozemo ga svrstati i u razvojno istraZivanje jer se bavi konkretnim problemom
razvijanja stava kod ucenika u nastavi biologije primjenom razli¢itih modela
nastave. Obzirom na sudjelovanje autora u pripremi i realizaciji istraZivanja moze
se nazvati 1 akcijskim istrazivanjem (MuZi¢, 1999.).

Uzorak

IstraZivanje se provelo na malom hotimi¢nom uzorku ucenika 2. razreda opce i
prirodoslovno - matematicke gimnazije u Velikoj Gorici.

Uzorak ucenika u kontrolnoj i eksperimentalnoj skupini uskladen je izjedna-
¢avanjem u parovima po nezavisnim varijablama (dob, spol, predznanje, osim
eksperimentalne) kako bi se pouzdanije mogao kontrolirati utjecaj eksperimental-
nih faktora na zavisne varijable koje pratimo.

Uzorak od ukupno 108 ucenika drugih razreda obuhvatio je 59 ucenika u ekspe-
rimentalnoj skupini 1 49 ucenika u kontrolnoj skupini.

Faze istrazivanja
1. faza: Priprema istraZivanja i formiranje uzorka

« Anketno istraZivanje (anketiranje ucenika o njihovim stavovima i ocekiva-
njima od projektne nastave prije i poslije samog rada; poslije se ne provodi
u kontrolnoj skupini).

2. faza: Eksperiment s usporednim skupinama

o Izrada projekta na temu ,,Raznolikost kritosjemenjaca‘“ u botanickom vrtu u
Zagrebu (u eksperimentalnoj skupini) i tradicionalna nastava (u kontrolnoj
skupini).

o Analiza prikupljenih podataka (statisticka obrada podataka, kvalitativna,
kvantitativna).

IstraZivanje je zapocelo nakon izrade svih instrumenata. Krajem oZujaka prove-
dena je 1. faza istrazivanja. 2. faza istrazivanja ili eksperimentalni rad za skupinu
ucenika drugih razreda provedena je u svibnju, odlaskom u Botanicki vrt u Zagrebu,
a u isto vrijeme i sa kontrolnom skupinom, ali u obliku tradicionalne nastave u
ucionici. Nakon toga je slijedilo finalno ispitivanje i analiza stavova kod ucenika.

Zavisne varijable

« uspjeh, razumijevanje, zadovoljstvo uc¢enika

31



EDUCA br. 7

Nezavisne ili djelujuce varijable

« dob, spol, prethodni uspjeh ucenika (u predmetu), predznanje
 cksperimentalna varijabla: nastavni postupak (F1 — projektna nastava i F2 —
tradicionalna nastava)

Instrumenti

1. anketa prije provedbe (ocjena nastavnih metoda, zadovoljstvo ucenika poje-
dinom metodom rada i ukupno)

2. anketa poslije provedbe eksperimenta

Sve instrumente bilo je potrebno izraditi za ovo istraZivanje.

REZULTATI | RASPRAVA

U tablici 1 navedeni su rezultati deskriptivne statistike za ispitivane mjere:
aritmeticke sredine, standardne devijacije, teoretski i dobiveni rasponi rezultata.
Uzorak je Cinilo 108 ucenika Cetiri druga razreda (2a, 2b, 2c, 2d). Medu njima je
bilo 40 (37%) ucenika i 68 (63%) ucenica.

Tablica 1. Osnovni parametri deskriptivne statistike za ispitivane varijable (N=108)

Teoretski | Dobiveni
raspon raspon

1-5 2,08-4,62 | 3,31 0,56

M SD t p

Bodovi na Skali stavova
prema botanici (1. primjena)
Bodovi na Skali stavova
prema botanici (2. primjena)

-4,89 0

1-5 2,364,85 | 3,52 0,52

Ucenici su u prosjeku pokazivali negativniji stav prema botanici u predtestu
nego u postestu — stav se znacajno popravio u drugom mjerenju.

Razlike se odnose na cjelokupan uzorak.

Razlike izmedu eksperimentalne (N=49) i kontrolne skupine (N=59) testirane
su T-testovima za velike nezavisne uzorke. Rezultati deskriptivne statistike (aritme-
ticke sredine i standardne devijacije) te znacajnost dobivenih razlika (t i p) izmedu
kontrolne 1 eksperimentalne skupine za sve ispitivane varijable navedeni su u tablici
2.

Rezultat na Skali stavova prema botanici pocetno se nije razlikovao. Medutim,
pri ponovljenom mjerenju, nakon eksperimentalne manipulacije, eksperimentalna
skupina pokazuje pozitivniji stav prema botanici od kontrolne skupine.
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Tablica 2. Razlike izmedu kontrolne i eksperimentalne skupine u ispitivanim varijablama

Kontrolna skupina | Eksperimentalna skupina
(N=59) (N=49) t p
M SD M SD
Bodovi na Skali stavova
prema botanici (1. primjena) 3,38 0.55 3,22 0.57 1,521 0,13
Bodovi na Skali stavova
prema botanici (2. primjena) 3,34 048 3,72 049 -4.00 | 0,00

U tablici 3 prikazani su koeficijenti linearne povezanosti izmedu ispitivanih
varijabli. Znacajne pozitivne, ali niske povezanosti zabiljezene su izmedu sljedeéih
varijabli: prosje¢ne ocjene iz biologije i stavova prema botanici. Zanimljivo je da
op¢i Skolski uspjeh nije povezan sa stavom prema botanici. To znaci da prosjecno
bolji ucenici ne pokazuju tendenciju pozitivnijeg stava prema usvajanju ovih speci-
ficnih Skolskih sadrZaja i obrnuto, ucenici slabijeg Skolskog uspjeha ne pokazuju
negativniji stav prema ucenju botanike u odnosu na one boljeg uspjeha. U prosjeku,
op¢i Skolski uspjeh pokazuje najslabije povezanosti s ispitivanim varijablama, §to
je i bilo za ocekivati jer se radi o jednoj opéenitoj mjeri Skolskog ponasanja, dok
su druge specificne.

Tablica 3. Pearsonovi bivarijatni koeficijenti korelacija izmedu ispitivanih varijabli
(N=108) Napomena: * - p < 0,05; ** - p < 0,01

Ocjene iz biologije | Skolski uspjeh | Stav — 1 | Stav — 2
Ocjene iz biologije - 0,73%%* 0,23*% | 0,26%*
Skolski uspjeh - 0,12 0,07
Stav — 1 - 0,30%*
Stav — 2 -

Da bismo provjerili utjece li metoda poducavanja i izvodenja nastave iz botanike
(projektna ili klasi¢na) na stav uenika prema ovim nastavnim sadrZajima, proveli
smo sloZenu analizu varijance s ponovljenim mjerenjima, pri cemu je jedna neza-
visna varijabla bila grupa (eksperimentalna ili kontrolna), a druga tocka mjerenja
(prva ili druga). Zavisna varijabla u toj analizi bila je stav prema botanici. Rezultati
su prikazani u tablici 4, te na grafikonu 1.

Tablica 4. Rezultati 2X2 ANOVE za mjeru stava prema botanici

FAKTOR F-omjer |df | p
Skupina 1,063 | 10,305
Mjerenje 50,817 | 10,000
Mjerenje X Skupina | 77,139 | 1 | 0,000
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Kao Sto rezultati pokazuju, dobivena su dva znacajna efekta: znacajan je nezavi-
san faktor mjerenja (prvo i drugo mjerenje stava) te interakcija faktora mjerenja
i skupine. To znaci da se stav prema botanici zna¢ajno promijenio izmedu prvog
1 drugog mjerenja, ali ova promjena nije bila jednaka za eksperimentalnu i kon-
trolnu skupinu. One se prije eksperimentalne manipulacije nisu statisticki znacajno
razlikovale u stavu prema botanici, ali se stav kod eksperimentalne skupine nakon
izvodenja projektne nastave znaCajno promijenio u pozitivhom smjeru, dok je kod
kontrolne skupine ostao isti. Stoga moZemo zakljuciti kako je uvodenje metode
projektne nastave izazvalo pozitivne promjene u stavovima ucenika prema §iroj
materiji koja je bila obradivana. Ucenici koji su znanje o kritosjemenjac¢ama usva-
jali metodom projektne nastave postali su u vecoj mjeri zainteresirani za botaniku
opcenito, smatraju je zanimljivijom i korisnijom od u€enika koji su isti sadrzaj
usvajali primjenom klasi¢nih nastavnih metoda.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1
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Grafikon 1. Stav ucenika eksperimentalne i kontrolne skupine

UCcenici su u prosjeku pozitivno evaluirali projektnu nastavu. Deskriptivni podaci
njihovih prosjecnih procjena prikazani su na skali od 1 do 5.

Tablica 5. Rezultati deskriptivne statistike za skalu evaluacije provedene projektne
nastave iz botanike (N= 49)

Min. | Maks. | M SD
Evaluacija| 1 4,80 13,510,846

34



EDUCA br. 7

ZAKLJUCCI

1. Dobrom organizacijom projektne nastave stav ucenika i odnos prema radu
mogu se promijeniti. U€enici koji su znanje o kritosjemenjacama usvajali
metodom projektne nastave postali su u ve¢oj mjeri zainteresirani za botaniku
opcenito, smatraju je zanimljivijom i korisnijom od ucenika koji su isti
sadrzaj usvajali tradicionalnom nastavom.

2. Hipoteza da: “Najveci pomak ocekujemo kod prosjecnih i slabijih ucenika
koji imaju niZe sposobnosti i loSije radne navike” nije u potpunosti potvrdena
1 trebalo bi je potpunije ispitati u novom istraZivanju.

3. Potvrdena je hipoteza da je ucinkovitost projektne nastave podjednaka kod
obaju spolova.

Za temeljitije i odredenije zakljuCke istraZivanje bi trebalo provesti na veéem
uzorku, §to ukljucuje i veci broj nastavnika i Skola.
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INFLUENCE OF PROJECT TEACHING ON THE
CHANGE OF PUPILS ATTITUDE TOWARDS
TEACHING CONTENTS FROM BIOLOGY

ABSTRACT

The research in this thesis is based on collecting data from immediate educa-
tional work with students. The research was conducted on a small sample of second
grade students of general and science Velika Gorica Gymnasium. The sample
included 108 students, 59 in the experimental group and 49 in the control group.

The attitude towards botany has significantly changed between first and sec-
ond measuring, but it was not the same for both groups. Prior to experimental
manipulation, the attitude between groups was not statistically different, however,
after conducting project/field work, the attitude of the experimental group was
significantly more positive, while the attitude of the control group showed no
change.

Based on the research, one can conclude that these methods are of great impor-
tance for the teaching process. The results show that students want to be active
participants in the process, not just passive observers.

Key words: project teaching, knowledge, attitudes, teaching process, botany
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