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Projektni pristup ucenju

Suada Aljkovi¢ Kadri¢, Vesna Srdi¢, Ibro Skenderovic

SAZETAK: U pristupima koje UNICEF u Srbiji pruza u smislu modernizovanja predskolskog obrazovanja kao i vaspi-
tanja, sadrzana su pitanja koja se ticu pravednosti i inkluzije, programske i organizacione diversifikacije te kvaliteta
programa. Za razvoj diversifikovanih inkluzivnih vaspitno-obrazovnih programa programsku koncepciju predstavlja
kaleidoskop. Zahvaljujuéi projektnom pristupu ucenja ,oZivio" je Kaleidoskop u praksi onih predskolskih ustanova
koje su bile dio ovog projekta. Ovaj pristup podrZava gradenje sredine za ucenje kroz projekte koje djeca, odgajatel-
ji i roditelji razvijaju, razvoj i njegovanje odnosa povjerenja medu svim ucesnicima odgojno-obrazovnog procesa,
dozivljaj zajedniStva odnosno pripadnosti zajednici vrSnjaka i integrisanosti djece u lokalnu zajednicu. Kompetencije i
djece i odgajatelja osnazene su podrzavanjem razvoja dispozicija za ucenje, kao aktuelnog koncepta kvaliteta pod-
staknut je razvoj refleksivne prakse. Lokalna zajednica postaje inspirativan resurs i mjesto gdje odrasli i djeca mogu
uciti i zahvaljujuéi partnerstvu s njom i porodicom omogucena je dobrobit djece u ovom programu.

Project Approach to Learning

Kljucne rijecCi: ucenje, planiranje, projektovanje.

ABSTRACT: Issues of equity and inclusion, program and organizational diversification as well as the quality of pro-
grams are intertwined in the approach that UNICEF has in terms of modernization of preschool education in Serbia.
Kaleidoscope is a program concept for the development of diversified inclusive educational programs. In the practice
of preschool institutions that participated in the project, Kaleidoscope was "revived" through a project approach to
learning. This approach supports building a learning environment through projects developed by children, educators
and parents, developing and nurturing a relationship of trust among all participants in the educational process, the
experience of community or belonging to the community of peers and the integration of children into the local com-
munity. By supporting the development of dispositions for learning, the competencies of both children and educators
have been strengthened, and the development of reflective practice as a current concept of quality has been en-
couraged. The well-being of children in the program was achieved, a partnership with the family and the local com-
munity was supported, which became an inspiring resource and a place for children and adults to learn.

Keywords: /earning, planning, design

uvoD uCenje kroz istrazivanje, ucenje kroz igru, ucenje

Ukoliko se prije svega ne shvati koncepcija data u zasnovano na imaginaciji, ucenje kroz rjesavanje
publikaciji ,Kaleidoskop — osnove diversifikovanih problema, iskustveno ucenje, situaciono ucenje
programa  predékolskog  vaspitanja”, gotovo je (Paylowc Brerjesglowc, Krnjaja. 201_6). KonstgnJe
nemogude shvatiti Kaleidoskop — projektni pristup projektnog ucenja u svrhu odvojene odgojno-

obrazovne metode ili odvojene aktivnosti sa djecom
prevazilazi projektni pristup ucenju. Igra, planirano
uCenje i ucenje u praktiCnim Zivotnim situacijama
ujedinjavaju se zahvaljuju¢i projektnom pristupu. U
ovakvim projektima djeci je omoguceno da otkrivaju i
snhalaze se u njima poznatim situacijama, uz pomo¢
kreativnosti stvaraju vezu izmedu ve¢ stecenog i novog
iskustva. Zajednickim snagama djeca razli¢ite dobi na
sebi svojstven nacin doprinose ucenju. Raznovrsni
nacini uces¢a djece u projektu smatraju se znacajnim
doprinosom zajednici ucenja. Za one projekte koji
provociraju  kreativnost i stvaralatko rjeSavanje

uCenju. Zbog toga je jako vazno razumijevanje i
kriticko promisljanje vrijednosti i polaziSta kao i Citanje
Kaleidoskopa prije razvijanja programa kroz projektni
pristup uCenju. Dva dijela cine publikaciju ,Kaleidoskop
— projektni pristup ucenju”. Jedan od nacina razvijanja
polazista Kaleidoskopa predstavljen je u prvom dijelu
data shvatanja projektnog pristupa ucenju. Primjeri iz
predskolskih ustanova u kojima se razvijaju programi
zasnovani na Kaleidoskopu dati su u drugom dijelu, u
pricama o projektima gdje se iznose primjeri iz prakse.
POTENCIJALI

PROJEKTNOG PRISTUPA

UCENJU

Kao kontinuiran i fleksibilan nacin ucenja zasnovan
na dobrobiti, odnosima i djelanju (vidi ,Kaleidoskop —
osnove diversifikovanih  programa  predskolskog
vaspitanja”) shvata se projektni pristup ucenju u
Kaleidoskopu. Raznovrsne strategije ucenja spojene su
u projektni pristup, naprimjer - neke od njih jesu

problema i omogucavaju da se istraZivanje razvija u
razliCitim pravcima kazemo da su ,uspjesni®.

Na pocetku projekta na osnovu slusanja ideja koje
djeca iznose i njihovih pitanja, odgajatelj unosi
~provokaciju za ucenje", a nakon toga posmatra na koji
nacin i u kojim pravcima djeca proSiruju svoje ideje.
LAvanturd® u ucenju za djecu i odgajatelja i vodi
autenticnom ishodu koji odrazava njihov proces
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istraZzivanja predstavlja istraZivanje u projektu i ono je
uvijek neizvjesno. Da poznaju vrijednosti i polazista
Kaleidoskopa i da mastovito vode djecu kroz
istrazivanje tako Sto ¢e svojim uceScem i kreativnim
prijedlozima omogucavati djeci da istrazuju i uZivaju u
neoCekivanom zadatak je odgajatelja koji razvijaju
projektni pristup ucenju (Pavlovic Breneselovic,
Krnjaja, 2010). Na istrazivanju u lokalnoj zajednici; u
tome ucestvuju zajedno djeca i odrasli, uceci jedni od
drugih bazira se projektni pristup ucenju. Zbog toga u
drustvenoj zajednici ,vidljivo" postaje predskolski odgoj
koji osposobljava ujedinjenje djece u zajednicu.
U projektnom pristupu dijete:
¢ u interakciji sa odraslim i vrSnjacima uspjesno uci;
e u vidu aktivnog i kompetentnog ucesnika, ono
doprinosi i utjece na vlastito ucenje;
e sebe smatra kao bitnog Clana zajednice i kroz
Clanstvo u lokalnoj zajednici uci;

e na osnovu ucesSéa i izrazavanja pravi izbore u
istrazivanju;

e UuZiva u istrazivanju, ima inicijativu i ucenje
dozivljava kao smisleni, stvaralacki, svrsishodni
proces;

e umije smisliti plan na koji nacin ¢e nesto istraZiti,
takoder, jaa povjerenje u licne sposobnosti da
istrazuje;

e kao ucesnike i istrazivaCe prihvata ostalu djecu,
odgajatelja, kao i ostale odrasle;

e U saradnji s odraslima u kome svi daju svoje
jedinstvene ideje ucestvuje;

e od Cclanova lokalne zajednice dobiva poruke
prihvatanja licnih i kulturnih razlicitosti.

IZBOR PROJEKTA

U potrazi za rjeSenjem problema koji su djeci
zanimljivi za istrazivanje smijernica na jedinstveno
traganje jesu projekti. Na pocetku u dogovoru s
djecom odgajatelji odlucuju koja ¢e se tema istrazivati
u projektu.

Raznovrsnim materijalima i sredstvima koja se
nalaze u djeCijem okruzenju, vrticu pa i lokalnoj
zajednici odgajatelj podstiCe kreativnost kod djece, a
najprije saslusa kakve ideje djeca imaju vezano za
istrazivanje i daje im sve potrebne odgovore i
smjernice. Na taj nacin odgajatelj djeci daje podrsku i
omogucava da projekat za djecu bude vazan, a s tim u
vezi jesu i ostala mjerila na osnovu kojih se bira
projekat (Isto).

OPREMLIENOST ZA ISTRAZIVANJE U VRTICU

Moguée je osigurati raznovrsne materijale koji
podsticu inspiraciju za istraZivanje kod djece zbog toga
Sto postoji velika koli¢ina opreme. Takoder, moguce je
da djeca i njihove porodice ucestvuju u donosSenju
materijala i time daju doprinos istrazivanju (Carr,
2001).

DOSTUPNOST
ZAJEDNICI
Udjel u istrazivanju mogu imati i strucnjaci iz datih
oblasti ili poznavaoci problematike. Mjesta na kojima
djeca mogu istrazivati mogu biti i u njihovoj bliskoj
okolini. Za neka pitanja koja su u projektu odgajatelj

RESURSA U LOKALNOJ

stvara istrazivacki odnos u projektu licna upitanost i
zanimanje odgajatelja. Ciljevi odgajatelja su da krene u
istrazivanje, konstantno stvaranje na koji se nacin
moZe neSto novo nauciti ili na koji na¢in nesto poznato
moZe da se otkrije na neki drugi nacin, podsticanje
inicijative djece u istrazivanju davanjem jedinstvenih i
kreativnih prijedloga (Pavlovi¢ Breneselovi¢, Krnjaja,
2002).

PROJEKAT SADRZI ,SUSTINSKO PITANJE"

Kazemo da je sustinsko ono pitanje koje: Da bi dosli
do jedinstvenog rjeSenja u istrazivanju, odrasli kao i
djeca inspiraciju pronalaze u njima, Animira istrazivanje
koje je u vezi s okruzenjem u kojem Zive i kod djece
kao i odraslih podsti¢e u ucenju princip stvaranja kao i
mastu i kreativnost (Carr, 2012).

STRUKTURA PROJEKTA
Mozemo strukturirati projekat u tri faze:

1) Uvod u projekat (govorenje o ve¢ steCenim
iskustvima kod djece koja su u vezi s
projektom);

2) Razrada projekta (ona istrazivanja koja se
odvijaju u sklopu ustanove, kao i u lokalnoj
sredini);

3) Zavrsni dio u projektu (upoznavanje ciklusa
istraZivanja i jedinstvenosti rjeSenja tog
problema, interpretacija) (Clark, Moss,
2001).

SpecifiCnosti svakog projekta pogoduju raznovrsni
konteksti istraZivanja koje stvaraju djeca i odrasli, kao i
prostor i materijali. To odgajatelju daje mogucnost da
organizuje istrazivanja na osnovu ideja i prijedloga
djece i da okvirno planira ,istrazivacku avanturu” s
djecom, porodicama i drugim odraslima u lokalnoj
zajednici i zbog toga se za strukturu projekta kaze da
.vise oslobada nego Sto obavezuje” (Pavlovi¢
Breneselovi¢, Krnjaja, 2016).

PRVA FAZA: OTVARANIJE

U uvodu u projekat djeca dijele svoje price,
doZivljaje i iskustva i postavljaju pitanja u vezi s
projektom na Sto ih podstiCe odgajatelj. Zajednicko
razumijevanje projekta u ovoj fazi odgajatelj nastoji da
ostvari:

e ,udruzivanjem” raznovrsnih iskustava, ideja,
doZivljaja i znanja koja djeca posjeduju (daje
podrsku djeci da iznesu svoja iskustva, znanja i
ideje i predstave ih na Sto vise nacina, Cime
ostvaruju moguénosti da se istraZivanje ostvaruje u
razliCitim pravcima);

e ,unoSenjem provokacije za istrazivanje” (daje
podrsku djeci da postavljaju pitanja, da iznose
ideje, igraju se idejama, da spajaju svoje doZivljaje
i tako se baziraju na problem koji ¢e istrazivati u
okviru projekta).

U sklopu wvrtica i okruZenja djeteta odgajatelj
organizuje raznovrsne situacije koje kod djece mogu
probuditi radoznalost i razlicita pitanja koja su u vezi s
projektom (Krnjaja, Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).
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POSTUPCI ODGAJATELJA U PRVO] FAZI
PROJEKTA

Spreman je da saslusa raznovrsne pretpostavke
i,teorije” djece koje su u vezi s projektom i unosi
provokaciju za ucenje, donosi materijale (predmete,
knjige, filmove, fotografije, aparate, rekvizite,
umijetnicka djela) koji ¢e pomoci djeci da pokazu svoje
pretpostavke i ve¢ steena iskustva u vezi s projektom,
oprema prostor, pomaze djeci da donose razliCite
predmete i materijale od kuce, s djecom posjecuje
mijesto ili dogadaj u lokalnoj zajednici koji su povezani
s projektom (muzej, biblioteku, sportski teren, izlozbe,
sajam, karneval i sl.), a koji ¢e djecu inspirisati da
postavljaju pitanja, planira razliCite situacije u vrticu u
kojima djeca istrazuju materijale i predstavljaju svoja
prethodna iskustva, doZivljaje, znanja na razlicite
nacine, omogucava da se djeca igraju materijalima i
predmetima iz projekta, prati nacine na koje se djeca
igraju i pomaze im da kroz igru izraze svoje ,teorije” i
pocetne ideje vezane za projekat, dokumentuje s
djecom sve njihove ideje i produkte i predstavlja ih s
njima na poCetnom panou istrazivanja, pravi poster s
pitanjima na koji upisuje pitanja djece vezana za
projekat ili pravi popis pitanja na pocetnom panou,
pravi s djecom listu pitanja i pomaze djeci da artikuliSu
problem, raspravlja s djecom o problemu koji se
istrazuje u okviru projekta, slusa djecu i biljezi njihove
ideje (Craft, 2005).

Odgajatelj razgovara s djecom o tome kako da
zapocnu istraZivanje, pomaze im da razmisljaju Sta im
je sve za potrebno za istraZivanje, koga sve mogu
pozvati da im pomogne u istrazivanju, gdje mogu otici
da istrazuju i traze odgovore na pitanja, predlaze djeci
razliCite mogucnosti istrazivanja u vrticu te pravi
prijedlog projekta na osnovu projektne skice.

PRIJEDLOG PROJEKTA ,IDE KUCI”

Ideje i prijedloge vezane za projekat koje su djeca
uradila u vrti¢u nose kuci, gdje roditelji treba da iznesu
i dodaju svoje ideje kako bi se ukljucili u projekat,
nakon Cega porodice i odgajatelj vode razgovor o
projektu i porodice dobivaju Sansu da svoje ideje stave
na pocetni projektni pano. Prijedloge djece i
odgajatelja na temu na koji nacin da istrazuju na
osnovu pitanja koja su postavili sadrZi zajednicko
planiranje (Hadzi Jovanci¢, 2012).
Neka od pitanja jesu o mjestima na kojima se moze
izvrsiti istrazivanje u sklopu lokalne zajednice, s kojim
osobama mogu voditi razgovore, koga ugostiti u vrticu,
koje aktivnosti mogu raditi, na kojim mjestima i na koji
nacin mogu organizovati igru, koje su knjige pogodne
za njih kao i koje internet stranice treba da posjete
(Pavlovi¢ Breneselovi¢, Krnjaja, 2016).
Tri znacajne funkcije u odnosu porodice i vrtica
ostvaruje projekat koji ,ide kuci”:
1) Temama koje djeca istrazuju u vrticu, vode
razgovore i takoder djecu inspiriSe i daje podrsku;
2) Da dijete aktivnosti u vrticu povezalo s aktivnosti iz
porodice;

3) Da iskustvima i uCeS¢em porodice prosiri ideje i
obogati projekte i time pomogne odgajatelju u
unapredivanju;

4) Integrisanjem znanja i iskustava iz porodice u
zajednicko ucenje djece i odraslih podrZzava ucesce
porodice (Krnjaja, Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).

Druga faza: razvijanje

Svako dijete je uklju¢eno u predstavljanje onoga Sto
mu se dogodilo za vrijeme istrazivanja i svako dijete
istrazuje u skladu sa svojim iskustvom i umijeéima.
Koriste raznovrsne jezike predstavijanja da na razlicite
nacine otkrivaju problem i dijele svoje koncepte s
drugima u ovoj fazi projekta (Krnjaja, Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012).

Treca faza: zatvaranje

Treca faza projekta je faza refleksije procesa
istrazivanja i faza u kojoj dominira prakticna
primjenjivost  iskustava  steCenih u  projektu
(Marjanovi¢, 1987).

IGRA U PROJEKTNOM PRISTUPU UCENJA

Za igru se uvijek kaZe da je ona viSe od aktivnosti i da
predstavlja nacin pristupa aktivnostima. Jako je bitno
da se djeca u razvijanju projekta Sto viSe igraju i tako
otkrivaju svoje mogucnosti, kao i potencijale prostora i
materijala s kojima se susrecu u projektu i koje
mijenjaju zbog toga Sto je igra najveca forma
istrazivanja (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2000).

Kroz igru e djeca dolaziti do razlicitih ideja vezanih
za projekat i ponovo Ce ih konceptualizirati u igri na
stvaralacki nacin jer se za vrijeme igranja oslanjaju na
realna iskustva. Tokom igranja djeca imaju veéi broj
Sansi da isprobavaju, zbog toga Sto su oslobodena
realnih posljedica za svoje postupke, kao i za razvoj
samopouzdanja jer znaju da neSto urade i da je
prihvatljivo da to urade na drugi nacin i u drugim
uslovima.

Od odgajatelja se ocCekuje da u integrisanju igre i
projektnog ucenja shvati:

1) kreativnost u scenariju, ¢ime se igra fokusira, Sta
okupira misli djece za vrijeme igranja, naprimjer,
da li djeca vise obracaju paznju na materijale i ono
Sto oni mogu ili pak na ponasanje, i

2) trenutak kada on treba da se ukljuci u igru kao i
dinamiku te igre, kada djeca treba da dobiju Sansu
da vode igru ili kada kao igra¢ djecu podsjec¢a na
vec steCena iskustva i bazira se na odreden aspekt
igre stvarajudi pretpostavke (Pavlovi¢ Breneselovic,
2012).

Kroz razliite tipove igre moze se podrzati njeno
integrisanje u projektni pristup ucenju. Ti tipovi jesu:
otvorena igra, prosirena igra, kao i vodena igra. Ova tri
tipa se uvijek mogu kombinovati u zavisnosti od vrste
interakcije koju odgajatelj razvija s djecom kao i od
djecijeg izbora.
PRACENJE SE KROZ
DOKUMENTOVANJE

Odgajatelju su za pracenje pogodni djeciji portfolio
(price za ulenje, skale, produkti djece i odraslih),
projektni portfolio (video i tekstualni zapisi o projektu,
mapa ucenja u zajednici, snimci panoa, videozapisi
zavrSnih prica o projektu, opis projekta). Djediji
portfolio predstavlja pricu o njegovom uceSéu u
programu za odredeni vremenski period, ¢ime se slavi
jedinstveni doprinos svakog djeteta.

OSTVARUJE
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Zadatak portfolija je stvaranje slike konteksta
ucenja, vrijednosti na kojima se gradi ucenje i podrske
ucenju, Sto Cini da djeca i odrasli grade kulturu ucenja
u kojoj se cijene kapaciteti djeteta. Kroz portfolio se
gradi slika djeteta kao kompetentnog ucesnika sa
potencijalima, a ne sa deficitom (HadZi Jovancic,
2012).

Razgovor porodice i odgajatelja o pravljenju
portfolija i djeljenje portfolija sa porodicom
omogucava:
¢ postojanost djecijeg ucenja u sklopu porodice i

vrtica,
¢ da se u proces ucenja djeteta ukljuci i porodica,

e obostrano razumijevanje (Pavlovi¢ Breneselovic,
2016).

Ukljucivanje porodice u dokumentovanje je moguce
ostvariti na razliite nacine — o shvatanju i analiziranju
dokumentovanih podataka sa odgajateljem se
konsultuju clanovi porodice, posebno se izdvajaju
porodice koje spadaju u osjetljive grupe, daju svoje
ideje kako bi se dobre strane koje posjeduje dijete
posebno istakle i podrzale u programu, stvaraju
fotografije ili price o ljudima, predmetima, aktivnostima
i igrama koje djeca vole.

ZAVRSNO RAZMATRANJE

Primjeri prakse zasnovane na vrijednostima
Kaleidoskopa omogucavaju da takva iskustva dijelimo u
profesionalnoj i Siroj drustvenoj zajednici. Istovremeno,
oni predstavljaju podsticaj praktiCarima, porodicama
djece, razli¢itim ucesnicima iz lokalne zajednice,
uCesnicima iz civilnog sektora, istrazivacima i
kreatorima obrazovne politike za nastavak pruzanja
podrske razvijanju diversifikovanih programa
predskolskog odgoja u Srbiji.
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