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Analiza i propitivanje obrazovanja kao refleksije drustvene zbilje
u postdejstonskom periodu u Mostaru
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Merima Jasarevi¢ Beganovic

SAZETAK: U ovom ¢lanku se vréi analiza realizacije nastave u pojedinim srednjim $kolama za predmete iz
drustvenih oblasti u gradu Mostaru, te se takoder, propituju i kritiCki analiziraju planovi i programi srednjih Skola za
predmete sociologija, filozofija i psihologija.

Fokus rada je na iskustvima profesora i saradnika koji rade u srednjim Skolama predavajuci predmete filozofija i
sociologija, te se na osnovu prikupljene empirijske grade vrsi naucni ogled o stanju u obrazovanju kao najvaznijem
drustvenom segmenatu pocijepane mostarske zajednice.

U clanku je nametnuta pretpostavka da su problemi u obrazovanju direktna refleksija nagomilanih problema u
bosanskohercegovackom drustvu kao i u Siroj mostarskoj zajednici.

Metode istrazivanja koje su koriStene za potrebe ovog ¢lanka su: analiza sadrzaja i intervju.

Kljucéne rijeCi: obrazovanje, srednja skola, planovi i program, sociologija, postdejstonska BiH

Analysis and Examination of Education as a Reflection of Social
Reality in the Post-Dayton Period in Mostar

ABSTRACT: Realisation of educational programs in Mostar have been completed and analysed in this article, also
there has been critical questions about curriculums of sociology, philosophy and psychology.

The main focus is on interesting experiences of professors who are working in Mostar high schools, who are
teaching subjects such as: sociology and philosophy. Those empirical data about educational system in Mostar will
show accurate scientific review about condition of society in general view. That analysis of high schools will show
what is real condition of Mostar as most important segment of divided communities.

In this article there have been imposed the assumption that problems in education are reflected by so many
numerous problems in Boshian society, as well as in Mostar community.

Methods of research that has been used are: content analysis and interview

Keywords: education, secondary school, plans and programs, sociology, postdeiton-B&H

Mostaru. Posljednji nivo istraZivanja tiCe se
sveobuhvatne kriticke sinteze opéeg ogleda o stanju u
srednim Skolama u gradu Mostaru proizvedene

uvobD
Ovaj Clanak predstavlja analizu i kriticko propitivanje

obrazovnog sistema kako u gradu Mostaru tako i u BiH.
Fokus istraZivanja bazirao se na nekoliko nivoa, na
osnovnom analizirani su planovi i programi za
predmete Filozofija, Logika, Soclologija, Psihologija
prema bosanskim pedagoskim okvirimal. Pak drugi
nivo istrazivanja fokusirao se na intervjue s
profesorima/cama koji predaju spomenute predmete
prema bosanskom i hrvatskom planu i programu u

U Bosni i Hercegovini obrazovni sistem funkcionira prema
tri vazeca plana i programa: bosanski, hrvatski i srpski plan i
program.

jednostavnim promatranjem drustvene pa tako i
obrazovne zbilje u Mostaru.

Pred ocima svjetske javnosti i pred domacim
politickim pragom, Mostar kao najveéi urbani centar
juznog dijela drzave, se nakon agresije na Bosnu i
Hercegovinu u periodu 1992-1995. (dez)intergisao u
dva polariteta. Naime, jedan hrvatski koji suZivot u
gradu ali i na tlu Citave Hercegovine gradi uz pomo¢
hrvatske politike iz Hrvatske, drugi koji plutajudi
izmedu etnopolitickog diskursa tj. afirmacije BoSnjacke
politike pod patronatom Sarajeva i gradanskog
bosanskog (u najmanjemu procentu) gradi nikad
realizirani potpuni suZivot i mir u ovome gradu.

Obrazovanje u mostarkom iskustvu zaista prestavlja
direktnu refleksiju stanja u drustvu tj. ono jeste kobna
posljedica politickih  postavki  drustveno-politi
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uredenja BiH. Nametnula se glavna pretpostavka za
ovo istrazivanje, te za potrebe ovog clanka, da zbog
gore navedenih Cinjenica, eventualni problemi i
generalno stanje u obrazovanju predstavljaju
svojevrsnu nuspojavu najprije rata ali i politickih odluka
koje su doneSene poslije njega. Aktom ne postojanja
jednistvenog obrazovnog sistema, onemogueno je da
se stvori baza za jedno kvalitetno i uspjesno
obrazovanje u BiH koje ¢e biti model za emancipaciju i
bogacenje gradana ove zemlje, samim tim stabilnim
sistemom koji ¢e biti u sluzbi ¢uvanja znanja, spoznaja
i vjestina potrebnih za razvoj i rast kvalitete (su)zivota
u BiH.

Metode koje su koriStene u istraZivanju su: analiza
sadrzaja i intervju, posmatranje.

Glavni cilj istrazivanja ali i ovog Clanka jeste da
ponudi cjelovit prikaz realnog stanja u obrazovhom
sistemu, kao i da ponudi kriticke okvire za probleme u
obrazovanju kako u Mostaru tako i u BiH koji bi mogli
posluziti u idealnom smislu i za konkretne ujedinjene
akcije.

KRAH U OBRAZOVNOM SEKTORU KAO
POSLJEDICA OPCE KRIZE I DRUSTVNIH
PROMIJENA U BIH

Najprije, ako se uzmu u obzir ¢injenice da je BiH
pokosio uZzasni teror: sistemsko istrebljenje, progon i
ubijanje stanovnistva, kojeg je u stopu pratio te jedan
sveopci urbicid koji je za posljedicu ostavio preko 80%
politicke, kulturne pa tako i obrazovne strukture
potpuno unistene. Skole su u mnogim gradovima bile
najveca opasnost, tako da su u vecini slucajeva zgrade
u kojima je nekad bila Skolska graja sada bile utiSane
grobnice. Nakon takvih okolnosti, veoma je nezahvalno
iSta pisati o obrazovnom sistemu, no ipak 22 godine
nakon potpisanog dejtonskog mirovnog sporazuma
neka vrsta terora se joS uvijek osjeca.

Naime BiH je poslije rata prigrlila u potpunosti
viSestarnacki  sistem  organizacije  vlasti  tzv.
parlamentarnu demokratiju koja je 92. godine bila
predstavljala vrhunac emancipacije i gradanskih
sloboda - konacni bijeg od bilo Cijeg patronastva;
mislilo se da se rada slobodna, samostalna i suverena
drzava BiH. Iako su na prvim stranacnim izborima
pobijedile nacionalne politicke partije (izmeduostalih
SDA, HDZ) imao se dojam da ¢e BiH postati i biti u
skoroj buducnosti autonomna i samostalna drzava svih
njenih gradana. ,Umjesto demokratizacije drustva
zatonuli smo u totalitarizam, ciju je okusnicu Cinio
nacionalizam; umjesto u ekonomsku tranziciju i trziSnu
ekonomiju zatonuli smo u mafijasko-kriminalno i
korupcijsko stanje; umjesto prava Covjeka uspostavljen
je kolektivitet nacionalnih i narodnih prava u kome
jedinka i njegov interes ne postoje (...)" (Foco, 2005,
str. 49).

Dakle obrazovanje, kao i sve drugo u BiH prolazi
kroz procese nacionaliziranja, pa tako imamo ,Na
prostorima koje je kontroliralo Hrvatsko vijeCe obrane
(HVO) osnovne i srednje Skole kao i fakulteti su radili
prema nastavnim planovima i programima koji su skoro
u cjelosti bili preslikani iz obrazovnog sistema
Republike Hrvatske. Skoro identi¢nu situaciju nalazimo
na prostoru Republike Srpske, s tom razlikom da su
nastavni planovi i programi bili prepisani iz Srbije. Na
prostoru kojeg je kontrolisala Armija BiH takoder je

doslo do znacajnih promijena unutar nastavnih planova
i programa, ali za razliku od hrvatske i srbijanske
varijante koji su promicali nacionalnu iskljuivost, ovi
programi su nastojali afirmirati bosasnkohercegovacku
zajednicu®* (Peco, 2008, str. 287). Dakle, obrazovni
sistem u BiH je kolabirao kada su nastupile radikalne
promjene bosasnkohercegovacke stvarnosti pak koje
su rezultirale tri nova-stara konfesionalna skolstva,
koja su pod nacionalistickim postulatima razorile
jedinstven obrazovni sistem i mogucnost za dalji
kvalitetniji razvoj i doprinos obrazovanja
bosanskohercegovackog drustva.

Ako na taj kontekst pokusamo umetnuti pedagoske
standare koji prate savremene tendencije u nastavi i
obrazovnom sistemu mati ¢emo dosta haoti¢nu sliku
obrazovanja u BiH. Ne samo da su gore navedene
promjene uticale na bosanskohercegovacki obrazovni
sistem nego su se uspjele na ta iskustva zalijepiti
iskustva savremenog toga svijesti i Zivljenja. Naime,
visoka stopa nezaposlenosti, prenapucenost
stanovniStva u veéi gradovima, visok uticaj socijalnih
mreza dakle sajber komuniciranje, novi mediji, razliciti
stilovi Zivota uveliko su poceli sa druge strane da
nadgrizau obrazovanje u BiH.

Mnoga znanstvena promisljanja se mogu spojiti u
jednoj zajednickoj niti: u eri naglog razvoja nauke,
tehnologije, u sklopu obrazovnog sistema, poneke
institucije, posebno osnovne i srednje Skole ostale su u
prostoru obrazovanja i metodske prakse koja njeguj
formalizam i verbalizam (rekli bismo zaostavstina iz
socijalizma), Skole ostaju nerazvijene i bez mogucénosti
postanka nositeljica savremenog doba, nacina Zivota.
Skole ne mogu biti izraz inicijatora, realizatora
najrevolucionarnijin promijena u drustvu, Sto i jeste
jedna od njihovih najprimarnijih uloga.

Ako c¢emo priCati u driskursu danasnjice pod
pretpostavkom da imamo na umu prosjecn Skolu, tada
govorimo o cinjenici da modernizacija tehnike i
tehnologije nastave u znatnoj mjeri predpostavlja
kvalitet Skole. Dakle danas modernizacija Skole
uslovljava njen drustveni polozaj i odnos ucenika
prema njoj. Ako iz gore navedenih opisa
bosanskohercegovackog drustva uzmemo u obzir i
drustvene promjene izazvane globalizacijom, tada
moramo naglasiti da se i sami poloZaj djeteta u
sistemu obrazovanja ali i u porodicnom Zivotu znatno
promijenio.

Poznato je da su djeca ve¢ od predskolske dobi, u
svojim domovima upoznati sa mnogim tehnoloskim i
medijskim sadrzajima koji na njih ostavljaju jak uticaj,
osim toga uz nagli rast gradova, vecina djece od
najranijin godina svoje djetinjstvo proZivljavaju dijelom
u transportu (odlazak u vrti¢, skolu, te mnoge druge
aktivnosti) tako da ve¢ u Skolskom uzrastu djeca

2Najcesc¢i primjer se uzima predmet iz maternjeg jezika
gdje se prema planu i programu za III i IV razrede srednjih
Skola u Federaciji BiH rade pisci iz svih nacionalnih
knjizevnosti, dok se prema srpskom i hrvatskom planu i
programu ne rade pisci iz drugih nacionalnih knjizevnih
diskursa.
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moraju da se privikavaju na jedan neobican i za njih
nepodoban fenomen a to je konstantni boravak u
jednom prostoru — u ucionici. ,Ukratko, kad se
vaspitanje odvija u vestackim uslovima, na sadrzajima
koji nisu uvijek adekvatni duhu vremena i njegovim
tendencijama, postupci koji ne obezbjeduju dovoljan
razmah ljudskog stvaralastva, to umanjuje doprinos
mladog Covjeka vlastitoj izgradnji i konstruktvivnoj
afirmaciji. Stoga se ponekad stie utisak kao da je
dovoljno imati dobru memoriju, rutinski raditi odredene
poslove i biti potpuno poslusan za uspjeh u Skoli i
drustvenom Zivotu“(Mandi¢, Radovanovi¢ i Mandic,
2000, str. 292).

Zbog neadekvatnih uslova i nacina kako se realizuje
nastava ali i odgoj, nije se u stanju potpuno angazirati
kognitivne, emocionalne i konativne snage li¢nosti
mladih ljudi u nastavi, nije se u mogucnosti razviti
unutarnja motivacija u procesu ucenja, na Zalost sve to
dovodi do tragi¢ne i Cesto pogubne posljedice da: ,(...)
kod ucenika imamo, manje ili viSe vidno, odsustvo
interesovanja za rad, ravnodusnost, nestaSluke i
izbjegavanje radnih obaveza, kao i razne indirektne
nacine ispoljavanja svoga nezadovoljstva onim Sto se u
Skoli realizuje® (Mandi¢ et al., 2000, str. 293-4).
Medutim, imperativ savremene pedagogije, {j.
modernog obrazovanja jeste uCenikov doprinos nastavi
i vlastitom razvoju. Postoji uvrijezeno misljenje da ce
sama aktivnost uCenika u nastavi doprinijeti kvaliteti
nastave, Sto nije tacno.

Naime, sam aktivitet ne daje garanciju izgradnje
samostalne, samoodgovorne i nezavisne li¢nosti;
razvoju samostalnosti u miseljenju, govoru i djelovaju;
potrebno ja znatno viSe napora u ostvarivanju i
postizanju cilja da ucenik bude cjelovita, sretna i
uspjesna licnost (pod uspjesSnom licnosti
podrazumijevam kvalitetnu osobnost).

Osim toga, u danasSnjem sistemu obrazovanja jos$
uvijek su nastavnici visoki i nedodirljivi autoriteti, ,(...)
joS ponegde se neguje hipokritski etiCki sistem,
zadrzava podreden polozaj ucenika i raZi njegova
bezuslovna pokornost. Autoritet nastavnika u nekim
Skolama, formira se na osnovu njegovog superiornog
stava kao organizatora i verifikatora vaspitno-
obrazovnog rada, privilegije da na osnovu subjektivnog
uvjerenja daje ocjenu, izrice mere discipline (...)"
(Mandic et al., 2000, str. 296).

Jasna je dihotomija izmedu ciljeva obrazovanja koji
su sasvim uspjesno definisani i prakticnog izvodenja
vaspitno-obrazovnog rada. Jedni smatraju da je
obrazovni sistem tu da da ucenicima mogucnost da
steknu opsta znanja i opste vjestine, dok drugi isticu
da ucenici u procesu svog obrazovanja trebaju steci
specijalizovana znanja i vjeStine. Pak tre¢i znalaj i
jednih i drugih u odgovarajuéim proporcijama.

Omasovijenje skolstva je termin koji pretpostavlja ali
i jasno detektira drustvenu cinjenicu koja je nastala
kao rezultat popularizacije obrazovanja s negativnim
posljedicama i to ,To je u znatnoj mjeri, uticalo na
pojavu ruSenja pedagoskih standarda u procesu
organizacije i realizacije nastave, unusenje jedne doze
relativizma u  kriterije  ocjenjivanja, izrazitije
smanjivanje nivoa obrazovanosti (naroCito prosjecnih
ucenika i ucenika ispod prosjeka) i stvaranje iluzije kod
vecine slabih ucenika da je bez velikih teskoca, moguce

zavrSiti sve stupnjeve obrazovanja" (Mandi¢ et al.,
2000, str. 297).

Tu je i otudenje ucenika od njegove kreativne
sustine zbog fokusa na puko reproduciranje Cinjenica,
veliki faktor uticaja na promjene u obrazovanju ima i
nagli i brzi razvoj nauke/a, tehnike i tehnologije koji su
ucenike a i nastavnike programirali, automotizirali do te
mjere da se odvijaju dvije pararelne nestabilnosti:
Skola nije sposobna da razvije kod mladih one kvalitete
koje ¢e im pomoci da na konstruktivan nacin sudjeluju
u drustvenim promjenama, dok djeca postaju samo
prenosioci informacija koji savrSeno upravljaju novim
tehnologijama.

Osim svega navedenog, bitno je spomenuti
tendencije nastavnika da se nastavni predmeti
izolovano predaju, da se znanje parcijalizuje, stvarajuci
vjestacke barijere medu predmetima ,ne dozvoljava sa
se ostvari kreativna licnost, a to nerijetko ima z
posljedicu zanatsku orjentaciju Covjeka, epigonsku
strukturu li¢nosti, njenu dominantnu orjentaciju na
rutinski rad i konformisticke oblike ponasanja® (Mandic¢
et al., 2000, str. 291). Ono Sto, Cini se jeste evidentan
problem S$to nastavnici Cesto jednostrano koriste
nastavna sredstva. ,U svim vrstama Skola (osnovnim,
srednjim i visokim) dominiraju metode usmenog
izlaganja, razgovora i rada s tekstom, a zapostavljaju
se (ili se njima manje koriste) metode demonstracije,
eksperimenta, grafickih radova, labaratorijskih radova i
druge. Frontalni oblik rada smatra se najekonomicnijim
i najefikasnijim, dok se u drugi plan stavljaju ili se
donekle zanemaruju grupni, individualni i kombinovani
oblici rada. U mnogim Skolama, mada je to neshvatljivo
s obzirom na stepen razvoja tehnickih i drugih
pomagala, osnovna i dominantna nastavna sredtva su
tabla, kreda i knjiga" (Mandic et al., 2000, str. 291).

Zakljucak je da problemi i nedostaci s kojima se
suoCavaju obrazovne ustanove danas su direktna
posljedica nestabilnosti jednog Sireg drustvenog stanja
ali i obrazovne politike (bolje reéi politika), formalnog
sprovodenja obrazovne reforme, nedovoljne
materijalne i kadrovske baze za sprovodenje reforme,
parcijalnog rjeSavanja vitalnih problema odnosa u Skoli
i sporog osposobljavanja Skole za samostalno vrsenje
svih funkcija organizacije, realizacije i verifikacije svoga
rada. U praksi obrazovanje je najmanje vazno u
odnosu na teorijski okvir koji u mnogim sugestijam
podcrtava bitnost uloge obrazovanja u drustvu.

DeSava se iz gore navedenih opisa da je upravo
obrazovanje prostor koji preuzima najhitniju brigu i
zbrinjavanje ako se misli imati kvalitetnu drustvenu
zajednicu, te zdrave i uspjesne pojedince.

ANALIZA PLANOVA I PROGRAMA SREDNJIH
SKOLA ZA PREDMETE FILOZOFIJA, LOGIKA,
SOCIOLOGIJA I PSIHOLOGIJA, ANALIZA
INTERVJUA S PROFESORIMA/CAMA

Analizirana su tri plana i programa iz perioda
1994/95., 1998., i 1999. godine., ti isti za predmete
filozofija, logika, sociologija i psihologija predvideni su
za Skole opsta gimnazija, uciteljska Skola i srednje
umjetnicke Skole (Nastavni plan i program [NPiP] za
opte gimnazije Federacije BiH, Skolska 1994/95.
godina; NPiP za Uditeljsku Skolu, Skolska 1994/95.
godina; NPiP za srednje umijetnicke Skole, Skolska
1994/95. godina; NPiP za opée gimnazije Federacije
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BiH, Skolska 1998. godina; NPiP za ople gimnazije
Federacije BiH, Skolska 1999. godina). Prvi plan i
program u svom naslovu ima u vidu republiku BiH, dok
se ostala dva referiraju na Federaciju BiH.

Kada se razmatra prvi nastavni plan i program za
opte gimnazije iz 1994/1995. godine za predmet
Filozofija sa logikom (za III i IV razred) stoji da
~Savremena koncepcija nastave i obrazovanja, opcenito
gledano, teZi razvijanju modéi rasudivanja i misljenja
kod ucenika, a nastava logike ima izuzetnu ulogu u
ostvarivanju tog zahtjeva. Za ispunjenje ovog zadatka
u nastavi od presudnog je znacaja redovno i temeljito
pripremanje nastavnika za ostvarivanje programskih
zadataka u nastavi logike. Zato svaki nastavnik,
zavisno od uslova, prirode sadrZaja, vlastitih znanja i
sposobnosti, treba da se opredijeli u izboru aplikativnih
elemenata, metodskih postupaka, organizacije nastave,
nastavnih pomagala isl.(...)"(1994/5, str. 203).

Istaknuto je u daljem tekstu da se daje prednost
dijaloskoj metodi u odnosu na metode izlaganja. Kao
jedan od ciljeva nastave logike navedeno je da treba
da kod ucenika razvije sposobnost jasnog i kritickog
misljenja. Sugerirana literatura za uspjesno vodenje
nastave je iz 1964. godine.

Ono Sto su sva Cetiri intervjuisana ispitanika navela,
a tie se gore navedenog izraZzava potpuni pesimizam
kad su nasi tj. uenici mostarskih Skola u pitanju. Niti
na ijednom predmeut, dakle bilo da se radi o
sociologiji, filozofiji, ili nekom drugom, ucenici nisu
otvoreni za komunikaciju. ,Ucenici ne Zele da sudjeluju
u dijalogu, posebno kada se obraduju teme iz politike
ili njihove svakodnevnice. Ucenici ne Zele da se izraze
javno, veoma su povuceni i nezainteresirani za kriticki
stav. Svoje Skoleske obaveze iz predmeta sociologija
doZivljavaju kao puko reprodukovanje gradiva. Ne
interesira ih svijet u kome Zive3.

Kao jedan od ciljeva nastave iz predemta Filozofija
jeste da se kod ucenika podstakne ,samostalno
rasudivanje o hitnim pitanjima savremenog svijeta i
Covjeka". U detaljnim objasnjenjima stoji da ,orjentirati
nastavu filozofije isklju¢ivo na historijski prikaz
filozofskih ucenja pojedinih filozofa ne bi bilo dovoljno
za realizaciju njenih ciljeva i zadataka. Zato u historijski
pristup filozofiji treba da bude uklju¢en i nadin njene
obrade po problemima, odnosno da se naucnost
filozofije postavi sa stanovista imanentne kritike, a ona
ima dva principa: formalnologicku dosljednost i
intelektualnu plodnost". Naglaseno je i kako je od
presudnog znacaja ,redovno i temeljito pripremanje
nastavnika za ostvarenje programskih zadataka u
nastavi filozofije", kao i da posebnu paznju treba
posvetiti izboru nastavnih metoda primerenih nastavi
filozofije: fokusirati se na dijalosku metodu. Sugerirana
literatura za uspjeSno vodenje nastave je iz 1968.
godine i iz 1984. godine.

3Ustvrdila je ispitanica pod rednim brojem 3. Koja ima
dugogodisnje iskustvo predavajuéi i prema bosanskom i
hrvatskom planu i programu. Radi u dvije gimnazije u
Mostaru.

Plan i program za predmet Filozofija iz iste Skolske
godine za opcée gimnazije za IV razrede sugerira da se
,u obradi pojedinih nastavnih jedinica (filozofska
pitanja) viSe koriste izabrani tekstovi pojedinih filozofa,
kao provokacija, ilustracija, argmentacija ili rezultat. To
se treba prihvatiti kao redovni princip u nastavi
filozofije. Isto tako, boljim ucenicima treba prepustiti
da citaju vece fragmente ili Citavo djelo filozofa, zatim
organizovanje posebnih Casova posvecenih analizi
odabranih proCitanih tekstova, kao i zajednitkog
Citanja i vodenja rasprava, filozofskih diskusija i sl.
Treba prakticirati veCe angaZovanje ucenika u
elaboraciji novih sadrzaja posebno u  boljim
odjeljenjima®. Za zadace fokus je na racionalnom
izboru da se uz logicku i aksiolosku analizu rade analize
filozofskih  tekstova. ,U elaboraciji programskih
sadrzaja filozofije treba ostvarivati interdisciplonarni
pristup i vrsiti koleraciju sa sadrzajima u drugim
nastavnim predmetima. Na primjer u planu i programu
za predmet psihologija konstantno se podvlace
poveznice psihologije i logike kao i filozifije.

Ono Sto zabrinjava na takvu vrstu provokacija u
nastavi ucenici su imuni, kako je ustvrdio jedan
sugovornika* ,,0d vecine ucenika, jedva da postoji 1%
onih koji imaju viziju Zivota i zdravu ambiciju, koji
znaju $ta Zele. Vedinu njih zanima: NISTA. Imam sada
situaciju da pet ili Sest uCenika iz Citave generacije,
mozZe se reci da su formirane licnosti, ostali niti gledaju
filmove, nisti slusaju muziku, niti Citaju. (...) Vodio sam
ih jedno vrijeme redovito u pozoriste ali sam vrlo brzo
shvatio da ¢u im uCiniti uslugu ako ih ostavim u
ucionici, u ovom gradu nemate gdje pogledati
kvalitetnu izvedbu, sve to je i ispod prosjeka".

Svi intervjuisani profesori na svoje Casove donose
fragmente tekstova iz svijeta filozofije ili knjizevnosti,
neki sa svojim ucenicima ucestvuju na medunarodno
priznatim projektnim aktivnostima koje organizira
Civitas i VijeCe Evrope, Cak ti ucenici odlaze i u
Parlament Federacije da bi vidjeli naCine i mehanizme
funkcioniranja vlasti ali ipak su miSljenja da ucenici
osim Sto su introvertni, da su potpuno prepusteni
roditeljskoj brizi koja im ultimativno i u potpun
smislu odreduju odnos prema Skolskim obavezama pa
tako i prema Zivotu. UCenici su tu da ,prate ono Sta
roditelj sugerira, bez razmisljenja, da prati Sta profesor
govori, bez razmisljanja; (...) od djece i gradana prave
vojnike kojima glava sluzi samo za Sljem™.

Pak u ciljeve i zadatke nastave sociologije istaknuto
je (neki od njih): ,da se kod ucenika formiraju jasne
predstave i saznanja o zakonitostima drustvenog
razvitka; da se ucenici osposobe za prepoznavanje,
uocavanje i artikulaciju razliCitih Zivotnih situacija,
problema drustvene sredine u kojoj Zive, za shvatanje
osnova, izvora, uzorka i znaCaja razliCitog oblika
odnosa medu ljudima; da se kod ucenika izfraduje

“Profesor pod rednim brojem 1. Iskustvo od desetak godina
radnog staza; radio u razli¢itim Skolama i gimnazijama i
strukovnim; predavao filozofiju i sociologiju.

5 Ibid.
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humanisti¢ka vrijednosna orjentacija i kriticki aktivan i
konstruktivan odnos prema drustvenoj zbilji* (213).

+Program sociologije treba shvatiti kao pogodnu
orijentaciju, te ne treba ga se drzati kruto i doslovno.
On nastavniku treba da omoguéi stanovit ,vlastiti
pristup" u realizaciji programskih sadrzaja. Isto tako
nastavnici se sami opredjeljuju u izboru nastavnih
metoda i oblika rada. Oni u konkretnoj nastavnoj
elaboraciji vrSe dimenzioniranje, selekciju i reduciranje
onih programskih sadrzaja, koji nisu u funkciji
otkrivanja unutrasnjih veza i bitnih zbivanja drustvenog
Zivota ljudi® (215) zavisno od uslova, prirode sadrzaja,
znanja i sposobnosti nastavnika, svaki nastavnik se
opredjeljuje u izboru nastavnih metoda, nastavnih
pomagala isl. ,od presudnog je znaCaja redovito i
temeljito pripremanje nastavnika za realizaciju
programskih zadataka u nastavi sociologije. Nastavnici
su duzni da redovito prate stru¢nu i pedagosku
literaturu, ali ipak bilo bi poZeljno da se nastavnicima
povremeno pruZza struna pomo¢, posebno davanjem
informacija o znacajnoj stu¢noj i pedagoskoj literaturi,
koja im je neophodna u realizaciji programa ovog
predmeta®“(215) I za predmet Logika, prema planu i
programu za uciteljsku Skolu (IV razred) podcrtano je
da ,savremena koncepcija nastave i obrazovanja,
opcenito gledano, teZi razvijanju moci rasudivanja i
misljenja kod ucenika, a nastava logike ima izuzetnu
ulogu u ostvarivanju tog zahtjeva" Opet reeno kao i
za predmete filozofije, sociologije i psihologije da je od
presudnog znacaja redovno i temeljito pripremanje
nastavnika za ostvarenje programskih zadataka.
,hastavnik ¢e kvalitetnim nastavnim radom motivirati i
osposobljavati ucenike da uce pravilno misliti, Sto je
primarni zadatak ove filozofske discipline™. Kao najbolji
metod izvodenja nastave predlaZze se erotematicke
metode (razgovor i dijalog); takoder, napomenuto je
da logicka znanja nemaju svrhu za sebe, ,o0na sluze za
lakSe orjentiranje u svijetu, da olakSaju ucenje i
istrazivanje. Dakle, sve Sto povecava intenzitet i
trajanje intelektualnog angaZovanja u nastavi logike
treba koristiti u nastavnom procesu, to ¢e poluditi bolje
rezultate i nastavnik ¢e lakSe i objektivnije pratiti
angaziranje i napredovanje ucenika" Kao prijedlog data
je publikacija udZbenika iz 1964. godine. Kada su u
pitanju planovi i programi za predmete filofofija,
psihologija, logika i sociologija iz 1998. godine, jedan
od fokusa jeste kroz predmet filozofija na ucenicima, tj.
navedeno je da je jedan od zadataka filozofije da
podstakne ucenike na samostalno rasudivanje o bitnim
pitanjima savremenog svijeta i Covjeka. Navedeno je i
u upstvima za izvodenje nastavnog programa sa ,treba
prakticirati ve¢e angazovanje ucenika u elaboraciji
novih sadrzaja posebno u boljim odjeljenjima®. Meni se
Cini, kako su se razvijali mehanizmi obrazovnog
sistema poslije agresije na BiH, tako su usvajani
savremeniji pristupi nastavi poput onog evidentnog -
fokusa na uceniku a ne na nastavniku (mada je
anravno i nastavnik bitan faktor nastave). ,Upravo sam
proces izvodenja nastave i uspjesna obrada pojedinih
poglavlja i nastavnika (...). Psihologija kao nastavni
predmet ima zadatak da pripremi ucenike za uspjesnije
izuCavanje filozofije i logike.(...) Nastavnik treba da
ocijeni koji sadrzaj iz podrucija psihologije imaju
znadaja za filozofiju i logiku da ih obradi temeljitije. U
realizaciji programa vazno je da se nastava psihologije
izvodi Sto je viSe moguce uz koristenje demonstracija i

vjezbi, te pitanja seminarskih radova". Meni se Cini da
je u ovom dijelu u uputama za izvodenje ovog
nastavnog programa dosta ,,nezgrapno" izreeno koji je
zadatak psihologije kao predmeta, kad vec jasno stoji u
zadacima na pocetku plana i programa ovog predmeta
«Cilj nastavnog predmeta psihologije je da ucenici
steknu osnovno znanje o naucnom objasnjenju
psihickog Zivota Covjeka i razvijanje kod ucenika
humanistickog pogleda na svijet i drustvo" (131).

Pak u uputama za izbodenje predmeta logika,
sugerira se da se nastava realizira putem vjezbi i rada
u grupama do 15 ucenika Sto je jedini slucaj ovako
jasno naveden u odnosu na druge premete. Grupni rad
daka jeste i trebao bi biti jedan od nosilaca nastavnog
procesa savremenih modela izvodenja nastave.

Evidentan priliv politike i u koncepciju nastavnih
planova i programa se najbolje moZe vidjeti u opisnim
uputama za izvodenje ovog plana i programa:
Jntegritet drzave Bosne i hercegovine, status
Federacije BiH, nacionalna samobitnost njenih naroda,
suZivot, ljudska prava i osnovne slobode gradana, kao i
njihova teznja za izgradnjom univerzalnih i kulturnih
vrijednosti i demokratski oblikovane multikulturalnosti
na cijeloj teritoriji BiH. Ovim se ne iscrpljuju ciljevi i
zadaci koncipiranja ovakvog programa, naprotiv, njih
uoCavamo kako u otvaranju sociologije naspram uticaja
svjetske naucne misli i istrazivanja interdiciplinarnog
sadrzaja, tako u mogucénost naSe socioloske misli u
otvorenu saradnju®. Dakle jasno je da su predmeti
filozofija, sociologija, logika, psihologija predmeti koji
pomazu ucenicima u razumijevanju drustva pa samim
tim poticu na tolerantnost, postivanje drugog i
drugacijeg. Veoma mi je sporna gore navedena uputa
za nastavnike, prema mojoj procjeni ona i nije uputa,
nego politicki pamflet! Dalje standardno stoji (aktivno
prati nove tendencije u obrazovnim procesima) da je
bitna kreativhost nastavnika pri izboru metoda
izvodenja nastave, pomagala, s ciljem razvijanja vece
mtiviranosti ucenika. ,Potrebno je, prema tome, da
nastavnik prati u okviru struéne misli najnovije
socioloske dosege kao i da se osposobljava u
najnovijim metodolosko-didaktickim prilazima. (...) U
relizaciji odredenog nastavnog predmeta sociologije
predlaze se, uz postoje¢i udzbenik sociologije za
gimnaziju, upotreba i izrada priru¢nika za nastavnike i
ucenike, koji bi obuhvatio najzacajnije sadrZaje ovog
programa, do izrade novog udzbenika. Prijedlog je
takode da u izradi novog udzbenika pisci udzbenika
budu strucnjaci iz onih oblasti koju Cine osnovni
sadrzaji ovog programa, kao i svih naroda BiH!" (146)

Takoder, u planu i programu iz 1999.godine u
uputama za izvodenje programa filozofija receno je
sljedece: ,Trebalo bi da svi kantoni u realizaciji
programskih sadrZaja posvete posebnu paznju
oblastima: kriS¢anska filozofija, Islamska filozofija i
filozofska misao u Bosni i Hercegovini koje
predstavljaju obavezni dio". Prema mom skromnom
sudu, svi sadrzaji iz predmeta filozofija su podjednako
bitni, nije pozelino se fokusirati samo na jedan
programski sadrzaj. Smatram ovo perfidnim pritiskom
na nastavnike da od predmeta filozofija prave sadrzaj
iz kulture religija. Ovo su samo dva primjera, sigurna
sam da je ovakvih znatno viSe iz ,predmeta iz
nacionalnog znacaja"“ poput jezika, (h)istorije/povijesti,
koji su i dandanas smatrani vodec¢im ideoloskim
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aparatom u Sirenju specificnih politickih misljenja i
vrijednosti.

U zadacima predmeta psihologija zastrasujuéi je
primjer opisan u sljede¢em opisu, predemt psihologija
izmedu ostalog ima zadatak da ,kod ucenika razvija
sposobnost uocavanja i prepoznavanja ponasanja ljudi
karakteristicho za neke poremecaje, prije svega,
nastale kao posljedica strahota rata i trauma u njemu".
Dakle u konsultacijama sa profesorima psihologije koji
rade i na Univerzitetu Dzemal Bijedi¢ i na Univerzitetu
u Sarajevu, ovo spada u najlakSemu reCeno u
neosnovan zadatak i cilj predmeta psihologija. Prema
uputama za izvodenje ovog predmeta, stoji ono
prihvatljivo a to je da ,Izucavajuci psihologiju ucenici
treba da sagledaju Covjeka kroz njegovu psiholosku i
duhovnu dimenziju i da im to znanje Koristi
svakodnevnom Zivotu, zbog Cega je potrebno da
nastavnici koriste savremene nastavne metode,
prvenstveno demonstraciju, da kroz vjezbe i
seminarske radove poticu na kreativnost ucenika"

Pak kada je u pitanju uputa za izvodenje studijskog
programa  sociologija, naglasava se potreba
»osposobljavanja ucenika da sami ucrtaju tragove svoje
aktivnosti i individualnog pristupa. Ucenicka aktivnost
moze doéi do izrazaja ukljucivanjem u istrazivanje
drustvenih pojava, uz druge oblike"(174).

Moglo bi se ovdje zakljuciti kako su profesori sa
kojima sam obavila intervjue veoma razoCarani; sva
Cetiri moja ispitanika se sa velikim izazovima u radu i
organiziranju Skola nose na sebi svojstven nacin.
Stekao se dojam da je nastava i rad sa dacima
najmanji problem. Svi ispitanici istaknuli su Cinjenicu
da su mladi danas, neaktivni, da su deficitarni u
kreativnom radu, da nemaju osjecaj za grupni rad, da
je vecina djece veoma Skrta posebno kada je podijela
vlastitog znanja u pitanju; da su prezasticeni od strane
svojih porodica (da su razmazeni).

Pak Sto se tiCe planova i programa, moze se
konstatovati da su zastarjeli i da ne prate savremene
inovacije u nastavi. Kvalitet nastave se zasniva na
licnom moralu i litnoj angaZovanosti profesora i
njegovoj sklonosti ka kreativnom radu u nastavi. Jos
samo da napomenemo da ne postoji strucni saradnik
na nivou kantona HNZ-a koji je osposobljen za rad sa
saradnicima, nastavnicima i profesorima iz ovih
predmeta. Samo je jedan profesor s kojim sam obavila
intervjiu iSao, na vlastitu inicijativu na strucno
usavrSavanje vezano za metodiku nastave, dok ostala
tri nisu nikada.

ZAKLJUCAK

Kao generalni zakljucak namece se poprilicita
apokalipticka premisa: kriza u obrazovanju rezultat je
op¢e drustvene krize, samim tim kao najfatalnija
posljedica pokazuje se da su mladi, sutra gradani BiH
dezintegrirani od pozitivnih vrijednosti. Vrlo brzo vecina
obrazovanih mladih ljudi ili napusta svoje domove
odlaze¢i u evropske, zapadne zemlje, pak oni koji
ostaju postaju dio mase koja se ne bavi drustvenom
angaziranosti, koja ne propituje drustvene tendencije i
koja se kriticki ne odnosi prema stvarnosti u kojoj Zivi.

Mostar kao sredisnji dio juznog dijela Bosne i
Hercegovine ima rasute probleme na nekoliko nivoa,
no moze se recdi da je izvoriste tih istih iz dva smjera.
Jedan u najve¢emu proizilazi iz dosta dubokih ratnih

stradanja koja do danas nisu prevazidena i zacjeljena,
pak drugi izvor problema jesu nejasne javne politike i
strategije razvoja grada pa tako i obrazovnog sistema.
Mostar Cini se proZivljava u svojoj historiji, nikada do
sada jaku krizu u svim segmentima Zivljenja.

Niti jedan od intervjuisanih profesora nema pozitivho
iskustvo rada sa dacima u srednjim Skolama, u
najve¢emu oni tu omladinu opisuju kao najmanje
sklonu promjenama, kao prezasticenu od vanjskih
uticaja, sklonu pretjeranim ambicijama, netolerantnu i
nespremnu na dijalog.

Sve skole ili vecina Skola u gradu Mostaru ne koristi
savremene tehnologije (projektor, video radovi,
radionice, izlasci van Skole — terenska nastava) u
nastavi ali svi profesori u sklopu predmeta koje smo
analizirali radi inovacije u nastavi: uvodenjem novijih i
savremenijijih metoda u nastavi (svi putem dijaloga
prezentiraju nastavne planove i programe), vecina se
trudi kroz svoje predmete pomoc¢i maldima da budu
aktivniji u drustvenom Zivotu i da generalno postavljaju
viSe pitanja sebi i prema svijetu u kojem Zive.

Na kraju, da zaklju¢im da se stekao op¢i dojam da
jeste veliki izazov raditi u obrazovanju u gradu Mostaru
gdje su podjednako daci ali i njihovi profesori
svakodnevno u dilemama kako izaéi u susret mnogim
izazovima. Rad i stanje u srednjim Skolama jeste
direktna refleksija stanja u Siroj lokalnoj zajednici ali i u
bosanskohercegovakom drustvu.

Nedostatak discipline, opce kulture koji su posljedica
oCiglednih odgojnih deficita s jedne strane kod daka,
neadekvatno rijeSena pozicija profesora u Skolama,
visok stepen nekulture u organizaciji rada, nepotizam i
korupcija sigurno jesu kao glavni aparati drustvene
devijacije samo neki od primarnih problema sa kojima
se svakodnevno profesori ali i Citav obrazovni sistem
nosi.
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