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Modeli i struktura inteligencije / Primjena u Skolskoj psihologiji
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SAZETAK: Cilj ovog psiholo$kog istrazivanja, u $kolstvu, predstavijaju mentalne sposobnosti koje se procijenjuju
kroz oblast racunanja, apstraktnog misljenja, logicke formacije prostornih odnosa, povezivanja simbola, logickog
zakljucivanja, kognitivne efikasnosti, dugorocne i kratkorocne memorije, induktivnog i deduktivnog misljenja.

Metode rada su deskriptivno analiticke. Najznacajniji rezultati istraZivanja se odnose na primjenu procjenjene
inteligencije u Skolstvu, gdje je znacajna klasifikacija Brauna D. prema kojoj kognitivne faktore dijelimo na razli¢ite
specificnosti, kao Sto su: strategije ucenja, kognitivne stilove, induktivno i deduktivno zakljucivanje, konvergentno i
divergentno misljenje, koji su uskoj vezi sa uzrastom ucenika i kulturoloskom sredinom. Uticaj spomenutih faktora se
moZe mijeriti primjenom objektivnih mjernih instrumenata (inteligencija, socijabilnost- verbalne vjestine, definiranje
termina, opis informacija), dok se pri tome dodaju i emocionalni faktori, koji se manje precizno mjere od prethodno
spomenutih. Generalno najobjektivnija definicija kognitivnih faktora se temelji na Cinjenici da u kognitivne faktore
spadaju svijest, opazanje, misljenje, pamcenje i kao najvaznija mentalna aktivnost, naravno, inteligencija.

Kroz zaklju€ak rada, naglasavamo da je inteligenciju vazno razmatrati kao faktor skolskog uspjeha i vladanja, kako bi
se unaprijedile zavisne varijable istrazivanja. Inteligencija, kao najvazniji kognitivni faktor, se odnosi na urodenu ili
genetsku 1.Q., koja se mozZe izraziti do optimalnog nivoa odgojem i obrazovanjem, odnosno steceno povecati za
nekih 20%. S druge strane, postavlja se pitanje da li je licnost povezana sa inteligencijom, kao najznacajnijom
mentalnom sposobnos¢u, te kako operacionalizirati i mijeriti inteligenciju (intelektualne sposobnosti) sa
intelektualnijm stilovima, kao i povezanost inteligencije i licnosti. Ovdje moZemo govoriti o podruéju odnosa emocija
i kognitivne inteligencije.

Kljucne rijeci: Akademska inteligencija, CHC model inteligencije, emocije, lichost, edukacija

Models and Structures of Intelligence / Application in School
Psychology

ABSTRACT: The main goal of this psychological research in education are mental skills which can be evaluated
through the field of computing, abstract thinking, logical formation of spatial relations, connecting symbols, logical
reasoning, cognitive efficiency, long- term and short- term memory, inductive and deductive thinking.

Methods of working are descriptive analytical. The most significant results of this research related to the application
of assessed intelligence in education, where is significant classification of Brown D., according to cognitive factors
can be divided into: learning strategies, cognitive styles, inductive and deductive reasoning, convergent and
divergent thinking, which are closely related to the students' age and cultural backgrounds. The impact of these
factors can be measured using objective measuring instruments (intelligence, sociability- verbal skills, defining
terms, description), but some of them can’t be accurately measured. Generally, the most objective definition of
cognitive factors is based on the fact that the cognitive factors include awareness, perception, reasoning, memory
and mental activities- as the most important is intelligence.

As conclusion of work paper, we mentioned facts related to innate or genetic IQ, which can be expressed to optimal
level with education, also by acquired or learned factors- genetic components can be increased by 20 % with formed
or learned factors. On the other hand, the question is whether the person is associated with intelligence, as the
most significant mental capacity, also how to operationalize and measure intelligence (intellectual skills) with
intellectual styles, as well as the interface intelligence with personality. Here we can talk about the field of relations
of emotions and cognitive intelligence.

Keywords: Academic intelligence, CHC model of intelligence, emotions, personality, education

shvatiti® (Simpson, 2000). Pojam inteligencija oznacava

uvobp sposobnost ucenja i razmisljanja o razli¢itim pojavama.

Definicija inteligencije je ve¢ dugo vremena predmet Interesovanje za nove ideje i razvoje, razumijevanje
kontraverzne komunikacije. RijeC /nteligencija potice od istih kroz brzo i &isto misljenje, specijalno u podruéju
latinskog glagola “intellegere”, Sto znaci “razumjeti, umjetnosti, literature i politike. Prema rije¢niku stranih
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rijei (Klai¢, 1978), rijeC inteligencija ima latinsku
osnovu Sto znadi razabirati, umom  shvatati,
razumijevati. U dnevnom govoru, za Klaica je to
sposobnost snalazenja u novim prilikama, sposobnost
rjeSavanja problema i iznalazenja novih prilagodenih
reakcija uz pronicljivost, razboritost, oStroumnost, lako
shvatanje, rasudivanje i obrazovanost.

Kroz izviestaj formiran od Americke psiholoske
asocijacije u 1995. god., koji tvrdi sljedece:
Inteligencija predstavlja individualne odrednice u
sposobnostima razumijevanja kompleksnih ideja, u
efikasnom prilagodavanju okruzenju, u ucenju iz
iskustva, u angazovanju razlicitih oblika rezonovanja, u
prevazilazenju prepreka pomocu misljenja (American
Psychological Association, 1995). Mnogi poznati
istrazivaCi su ponudili svoje vlastite definicije
inteligencije (Zarevski, 2000):

® (Carolus Slovinec: "Inteligencija je sposobnost
prepoznavanja povezanosti.”

e Alfred Binet: "...prosudivanje, drugacije nazvano
dobar razum/ culo, prakticno culo, inicijativa,
uCenje  adaptibilnosti  jedne  osobe na
okolnosti...auto- kriticnost.” Alfred je takoder
izjavio: "Inteligencija je sve, a u isto vrijeme,
uopce veliko nista”; (Intelligence is everything,
and at the same time, nothing at all.")

e David Wechsler: “...agregat ili globalni kapacitet
individue da djeluje sa svrhom, da misli
racionalno i da djeluje efikasno sa svojim
okruzenjem."

e (Cyril Burt:
sposobnost".

“..opste inicirana  kognitivha

*  Howard Gardner: “Prema mojim mislima, ljudske
intelektualne kompetencije zasigurno sadrze set
vjestina za rjeSavanje problema- osposobljavajuci
individuu za rjeSavanje krucijalnih problema ili
poteskoca koje on ili ona identifikuju, da bi pri
tome kreirali odgovarajuci efektivni produkt.
Takoder, inteligencija ukljucuje naglasavanje
potencijala za pronalazenje ili kreiranje problema,
kao i potencijala za formiranje hipoteza prema
novom saznavanju.”

e [linda Gottfredson: “...sposobnost za suoCavanje
sa kognitivnom slozenoS¢u" Hermstein i Murray:
"... kognitivna moguénost” Stemberg i Salter:
“...ciljno usmjereno adaptivno ponasanje” John

Kotter on Leadership Intelligence: Snazna
analiticka sposobnost, dobro  prosudivanje,
kapacitet strateSkog i multidimenzionalnog
misljenja.

e D. Samuel Nuessle. “Mentalna mogucénost
primjene znanja ka rjeSavanju  odredene

problemske situacije.”

CILJ ISTRAZIVANJA

Deskriptivno analizirati odnos strukture razlicitih
modela inteligencije u svrhu korelacije sa emocijama,
Skolskim uspjehom i ponasanjem mladih osoba.

DISKUSIJA ISTRAZIVANJA

Struktura inteligencije

Predvidanje Skolskog uspjeha je od samih pocCetaka
20. stolje¢a bilo izazov za psihologe, a i razlog

nastanka onoga Sto danas nazivamo testovima
inteligencije. Prvi Siroko primijenjen test inteligencije
stvorili su Alfred Binet i Theodore Simon 1905. godine,
prema nalogu francuskog Ministarstva za javno
Skolstvo, radi identifikacije djece s potesko
ucenju. Od tada pa do danas testovi inteligencije su se
razvijali velikim dijelom i za potrebe predvidanja
Skolskog (ne) uspjeha. Oni su pri tome snazniji
prediktori kad je rijeC o osobama ispodprosjecne
inteligencije, u odnosu na osobe prosjecnih i
iznadprosjecnih intelektualnih potencijala. Drugi vazan
sklop faktora u predvidanju Skolskog i akademskog
uspjeha jesu osobine licnosti. Valja napomenuti da Sto
je visi nivo Skolovanja, faktori licnosti dobivaju sve vise
na znacenju (Zarevski, 2000).

Rasprava o inteligenciji u kontekstu ovog
istrazivanja, usmjerena je na poimanje da je
inteligencija odredena ,g" faktorom na nacin kako ga
je definirao Charles Spearman. Utvrdio je da se

povezanost izmedu uspjesnosti na testovima
inteligencije i Skolskih predmeta moze objasniti
pomocu  “dvofaktorske teorije”. Dvofaktorska

Spearmanova teorija dijeli inteligenciju na: a.) opsta
sposobnost licnosti (G- faktor ili generalni faktor) i 2.)
mnoge narocite sposobnosti (S- faktori ili specificni
faktori). Prvi je faktor “opca inteligencija” ili ,g" faktor.
Spearman je tvrdio da je g faktor u pozadini svih
intelektualnih zadataka. Drugi je faktor nazvao s ili
“specificna inteligencija” opisuje bilo koju sposobnost
koja je jedinstvena za izvrSavanje nekog zadatka te
naglasava da su ti faktori medusobno nezavisni
(Spearman, 1904, 1923, 1927, prema Gardner,
Kornhaber i Wake, 1999).

Detaljna analiza kognitivnih faktora, koju je izveo
Furnham i Moutafi (2012), upucuje na sljedece izazove
(Pusina, 2007): Proucavanje mentalnih sposobnosti i
prouCavanje preferencija (licnosti) jedno je od
centralnih pitanja diferencijalne psihologije.
Istrazivanja Shouksmitha (1970, prema Carr i
Schumaker, 1996), Goldsteina i Blackmana (1978),
kasnije Sternberga (1994) i drugih ukazuju na centralni
istrazivacki problem: kako operacionalizirati i mjeriti
inteligenciju (intelektualne sposobnosti) i intelektualne
stilove kao sucelje inteligencije i licnosti? Ovdje,
dakako nema potpune saglasnosti: (a) istrazivaci koji
se bave ljudskom inteligencijom skloni su objektivnim
testovima brzine i snage, za razliku od onih koji su vise
zainteresirani za razliCite vrste tipologija— preferencija,
mada je bilo pokusaja kreirati testove snage koji mjere
varijable licnosti, kao i testove inteligencije koji se
zasnivaju na mjerama preferencija. Cinjeni su i napori
kako bi se integrirali ovi pristupi, ukljucujuci rad
Chamoro-Premuzi¢ i Furnhama (2010), ali uprkos tome
vidna podijeljenost i dalje ostaje; (b) i unutar samih
istrazivaca koji se bave mjerenjem preferencija postoje
razlike, npr. u odnosu na psihologijske discipline kojima
pripadaju i derivirane- Sto oznaCava preklapajuce
instrumente mjerenja;

Modeli inteligencije

Jedni od najvaznijih modela u procjenjivanju
inteligencije, kao sloZzene kognitivne psihicke funkcije,
uzimaju se u obzir modeli eminentnih autora, medu
kojima se istiCcu Thurston, Guilford, Gardner, Cattell i
Cattelll- Horn- Carroll (Matesi¢ i Zarevski, 2008).
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Thurstonov  model multifaktorske inteligencije
zasniva se na faktoru rezoniranja, pamcenja, spoznajne
brzine, prostornih predstava, numerickih operacija i
faktoru pojmovnog razumijevanja. Znakovi za sedam
primarnih faktora inteligencije:

eV —verbalno razumijevanije,
e W - rjecitost,
e S —gpecijalna sposobnost,
e M- pamcenje,
e N - numericka sposobnost,
e P - perceptivna brzina uocavanja,
e R -—rezoniranje;
Guilfordov model se bazira na divergentnom
(spontanom,  prilagodljivom i  orginalnom) i
konvergentnom (neprilagodenom, strogo usmjerenom)

misljenju. On tvrdi da postoji 120 razli¢itih, medusobno
nezavisnih, faktora (u kasnijim verzijama i preko 150).

Gardnerov mode/ multiplih inteligencija
podrazumijeva sljede¢e kognitivne oblasti:jeverbalno-
lingvisticka i razumijevanje pojmova, Citanje, pisanje
tekstova, elogicko- matematicki problemi, logicko
zakljucivanje i matematicka, espacijalna i tumacenje
mapa, snalazenje u prostoru, emuzicka i pjevanje,
skladanje, sviranje instrumenta, etjelesno kinestetska i
plesanje, sport, einterpersonalna i razumijevanje
ponasanja, emocija, motiva drugih, eintrapersonalna i
razumijevanje sebe— ko smo, kako se mozemo
promijeniti.

Cattell- ov model inteligencije (Cattell, 1971)
pretpostavlja postojanje dva glavna subfaktora opce
inteligencije:  fluidnu  (urodenu) i kristaliziranu
(stecenu) inteligenciju. Fluidna Inteligencija
podrazumijeva. - opca sposobnost otkrivanja relacija u
svim podrucjima, - brzina i toCnost apstraktnog
rezoniranja, - neovisna je od iskustva i edukacije.
Kristalizirana inteligencija se odnosi na. - sposobnost
izvodenja relacija u specificnim podrucjima, -
akumulirano znanje i rjecnik, - iskustvo i edukacija
utjeCu na njen razvoj, - razvoj kristalizirane
inteligencije ovisi i o razvijenosti fluidne.

Cattelll- Horn- Carroll model inteligencije
(1997)

Cattell-Horne—Carroll model inteligencije sastoji se
od devet Sirokih sposobnosti, podijeljenih u tri osnovne
kategorije (stratuma)/ SkladiSta usvojenog znanja-
Opsta inteligencija, Sposobnosti misljenja-  Sire
kognitivne sposobnosti i Kognitivna efikasnost- Uske
kognitivne sposobnosti (Matesic i Zarevski, 2008):

1.) Skladista usvojenog znanja- Opsta inteligencija

Razumijevanje uz znanje (Gc); Predstavija Sirinu i
dubinu znanja; UkljuCuje verbalno komuniciranje,
informiranost, rezoniranje na temelju prethodno
usvojenih  postupaka; Rezoniranje ili rasudivanje
predstavlja najvisi oblik miSljenja, kao i sistemno
zaklju¢ivanje na temelju opaZenih Cinjenica i
odgovarajuc¢ih  pretpostavki. Imamo dvije vrste
rezoniranja: induktivno (od pojedinacnog ka opéem;
vjerovatan zakljuak) i deduktivno (od opceg ka
pojedinacnom, izvjestan zakljucak). “Ova vrsta
inteligencije (Gc) je kristalizirana inteligencija i direktno
je zavisna od procesa ucCenja. Predstavlja sklop
iskustva i akumuliranog znanja, razumijevanja i
kognitivnih vjestina (mudrost).Razvija se cijeli Zivot.

Kvantitativna sposobnost (Gg); Odnosi se na
shvatanje kvantitativnih koncepata i relacija. Izrazena
je kroz lako¢u u manipuliranju numerickim simbolima.
Predstavlja sposobnost da se razumiju i prakticiraju
numericki simboli i pojmovi; To se odnosi na
sposobnosti raunanja, povezivanja simbola i logicke
analize;

Citanje i pisanje (Grw) To je generalni faktor
povezan sa sposobnoscu Citanja i pisanja. Ukljucuje
temeljne vjestine citanja i pisanja, te vjestine potrebne
za shvatanje/ izrazavanje. Predstavlja predispoziciju za
osnovno ucenje Citanja i pisanja, kao i sposobnost za
Citanje sloZenih konstatacija. Ovaj faktor je zasluzan,
takoder, i za fluentno pismeno izrazavanje.

2.) Sposobnosti misljenja- Sire kognitivne sposobnosti

Dugorocna memorija (GIr)- LTM (long time
memory); Predstavlja sposobnost efikasne pohrane i
kasnijeg pronalazenja informacija, najcesce
asociranjem. Odnosi se na mogucénost prijenosa
materijala u trajnom sjecanju i naknadno pretraZivanie.
Ovaj faktor je usko povezan sa fotografskim i
auditivnim rezonovanjem. Dugoro¢noj memoriji je
svojstvena reprodukcija i retencija pamcenja, kao i
mnemotehnike (olaksice pri paméenju) koje uspjesnije
odrzavaju LTM,

Vizualno- spacijalno misljenje (Gv);_Ovaj generalni
faktor odnosi se na specificnost prostorne orijentacije.
Takoder, izrazava sposobnost analiziranja i
sintetiziranja vidnih podrazaja. Klju¢na je predispozicija
za vizualizacijsko procesiranje, odnosno razumijevanje
prostornih odnosa.

Auditorno procesiranje (Ga); Ovo je generalna
sposobnost povezana sa slusnim podrazajima i
reakcijama na iste. Odnosi se na sposobnost
diskriminiranja, analiziranja i sintetiziranja slusnih
podrazaja. Slusno procesiranje se oslanja na
razumijevanje i razlikovanje govornih uzoraka i odnosa.

Fluidno rezoniranje (Gf); Predstavlja prosudivanje u
novim situacijama. Ovo je generalni faktor koji je
povezan sa sposobnoscu rezoniranja, tvorenja pojmova
i rjeSavanja problema koji uglavnom ukljucuju nove
informacije i postupke. OCcituje se u reorganizaciji,
transformaciji i ekstrapolaciji informacija. Fluidno
rezoniranje predstavlja inteligenciju u uzem smislu,
sposobnost rjeSavanja problema, logicko rezoniranje.
Razvija se pod utjecajem dispozicijskih faktora/ gena.
Iskustvo ne pomaze pri isticanju fluidnog rezoniranja.
Mjeri se testovima brzine, visoko korelira sa ucenjem
novog materijala.
3.) Kognitivna

sposobnosti

Brzina procesiranja (Gs) je povezana sa generalnim
faktorom inteligencije. Ona je temeljni putokaz
uspjeSnog pamcenja, te njegovih visokih rezultata.
Brzina procesiranja informacija oznaCava sposobnos
brzog izvodenja  automatskih ili  jednostavnih
kognitivnih zadataka. Takoder, Sirina i dubina opceg
znanja nije zanemarljiva kada je u pitanju brzina
procesiranja informacija.

Kratkorocno pamcenje (Gsm) oznaCava sposobnost
drzanja informacija u STM (seconds time memory) i
upotrebu istih unutar nekoliko sekundi. Mozemo reéi da
KTP (kratkorotno pamcenje) ukljucuje i MW (Work
memory- radno pamcenje). Usko je povezan sa

efikasnost- Uske kognitivne
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mehanickim djelovanjem, rutinom i navikom u
odredenim aktivnostima. Drugim rije¢ima mozemo reci
da ova wvrsta pamcenja reflektira sposobnost
odrzavanja i koristenja niza informacija u kratkom
vremenskom intervalu.

Odnos emocija i inteligencije

Iz naziva konstrukta emocionalne inteligencije
proizlazi da bi ona trebala biti kombinacija inteligencije
i emocija. Za razumijevanje je potrebno obrazloZiti ova
dva pojma. Osnovno pitanje koje se postavlja jeste
kako emocije utjeCu na inteligenciju. Prema
tradicionalnom shvacanju emocije dezorganiziraju i
ometaju uspjesnu i racionalnu mentalnu aktivnost.
(Strongman, 1987; Schwarz, 1990; prema Taksic,
1998). Ovome se suprotstavljaju moderne teorije po
kojima emocije mogu, ukoliko se njima ispravno
upravlja, pokrenuti i poboljsati racionalno djelovanje
pojedinca tako Sto e djelovati na povecanje motivacije
za rjeSavanje problema, za koji je neophodno
racionalno rezoniranje (Salovey i Mayer, 1990).

Afektivni indikatori se odnose na osjecajnu
komponentu li¢nosti. Manifestiraju se kroz emocionalnu
inteligenciju, osobine licnosti, te stilove ucenja. Mogu
biti bazirani na pozitivnim afektivnim iskustvima
(ugodno raspoloZzenje i emocije) i negativnim
afektivnim  iskustvima (neugodna raspoloZenja i
emocije). Pozitivna iskustva Cine pozitivne afekte, kao
Sto su zadovoljstvo Zivotom i ugodne emocije (Diener
1984, prema Shimack, Oishi, Furr i Funder, 2004).
Afekat, za razliku od strasti i raspoloZenja, objasnjava
one emocije koje su jakog intenziteta i kratkog
trajanja. Medutim, pod nazivom ,afektivni dio li¢nosti*
podrazumijevaju se urodene osobine koje se bazira
na temperamentu licnosti (Hipokrat: sangvinik- radost,
melankolik- tuga, flegmatik- ravnodusnost i kolerik-
agresivnost). Novija istrazivanja (Cattell, Erikson,
Maslow, Bar- On, Gardner, Goleman, Matesi¢ etc.)
govore da su afekti proZeti i stecenim, karakternim
crtama, koje se ispoljavaju prema sebi- samokriti¢nost
i samopouzdanje, prema drugima- altruizam, iskrenost
i prema radu- marljivost, upornost i organizacija
vremena.

Osobine licnosti koje su ispitane testovima afektivnih
indikatora su sljedece: 1. Adaptivnost, 2. Asertivnost,
3. Sposobnost emocionalne percepcije sebe, 4.
Sposobnost izrazavanja i razumijevanja emocija, 5.
Sposobnost unapredivanja i kontrole emocija, 6.
Sposobnost odrzavanja meduljudskih odnosa. Ove crte
su uzrocnik doZivljaja optimalnog iskustva, zadovoljstva
i kreativnosti, Sto se struCnije naziva ,Flow", ka
emocionalna inteligencija najviSeg reda (Goleman,
1995). Bazitna struktura afektivnih faktora licnosti
jeste emocionalna i socijalna inteligencija. Ona se
detaljno odrazava kroz Test emocionalne inteligencije.
Indikatori licnosti i realno procjenjene mentalne
sposobnosti (talenti), Cesto, motiviraju linost na
odredenu aktivnost i utiCu na njen Skolski uspjeh.
Emocionalne kompetencije se odnose na: 1)
emocionalna svijest, prepoznavanje svojih i tudih
emocija, 2) samopouzdanje, jasan osjecaj vlastith moci
i limita, 3) samokontrola, kontrola ometajucih emocija i
impulsa, 4) empatija i altruizam, 5) istinoljubivost,
izgradnja standarda Casti i integriteta, 6) adaptabilnost,
fleksibilnost u prihvatanju promjena, 7) inovacija,

otvorenost za nove ideje, pristupe i informacije (Suzi¢,
2001);

Inteligencija kao faktor sSkolskog uspjeha i
vladanja

Jstrazivanjima je pouzdano utvrdeno da izmedu
postignuca ucenika u testovima inteligencije i ocjena,
kao pokazatelja njihova opceg Skolskog uspjeha,
postoji pozitivna i znaCajna korelacija sa stepenom
povezanosti oko 0, 50. Jednako tako, ispitivanjima je
utvrdeno da se i korelacija izmedu rezultata ucenika u
testovima inteligencije i njihova uspjeha u testovima
znanja kre¢e oko 0, 50 (Grgin, 1994). Osim
dijagnosticke, Skolske ocjene imaju i prognosticku
funkciju. Ona se ogleda u tome Sto sudovi nastavnika o
uenickim znanjima, izrazeni ocjenama, bi trebali da
sadrze i spoznaju o kognitivnim kapacitetima-
inteligenciji ucenika, kako bi predvidili njihov uspjeh u
budu¢em ucenju, na istom ili idu¢em stepenu
Skolovanja.

»Nesumnjivo da je klju¢ni faktor adekvatnog razvoj
kompetencija efikasno obrazovanje. Kvalitetna Skola,
iako ne jedini, najbolji je katalizator razvoja
kompetencija® (Papo i bapo, 2011). ,Kontekstualni
faktori, vazni za razvoj kompetencija i specifitni za
Bosnu i Hercegovinu, prema Flynnovom efektu su:
drustveno vrednovanje obrazovanja; faktori efikasnosti
obrazovanja, koje moZemo identificirati na razliCitim
nivoima (obrazovne politike, Skola, razred, ucenik);
politicke  prilike;  druStvene vrijednosti;  faktori
poroditnog okruZenja, kao Sto su odgojne prakse,
kreiranje kognitivno izazovnih okruZenja od strane
roditelja; (ne) ukljuenost roditelja u obrazovanje i sl.;
migracije stanovnistva (ekonomska migracija
stanovniStva predstavlja proces negativne populacijske
selekcije); rat i poslijeratne drustvene i ekonomske
prilike  (demografske i kulturoloske promjene,
neadekvatna ishrana ili ishrana namirnicama lose
nutricione kvalitete tokom i nakon rata, izloZenost
majki stresu)" (Papo i Papo, 2011).

«Flynnov efekat najbolje se moze objasniti kroz
interakciju urodenih sposobnosti i iskustava. Naime,
urodene sposobnosti predisponiraju osobu da traga za
odgovarajuc¢im okolinskim iskustvima, S$to rezultira u
znanju adekvatnom za kognitivni ucinak. Model
multiplikatora primjenljiv je i u objasSnjenju razvoja
kompetencija. Iskustvo, tj. praksa dovodi do malih
napredaka u izvedbi, Sto opet vodi ka izboru
zahtijevnijih  aktivnosti i biranju  stimulirajuceg
okruzenja“ (Ceci i Williams, 1997; Dickens i Flynn,
2001). ,Cilj obrazovne intervencije jeste takva
manipulacija situacijskim varijablama koja ¢e dovesti
do promjene i u stavovima i u ponasanju ucenika.
Kognitivna deficijentnost odnosi se na razmjernu
nemogucnost prijema i obrade informacija iz okoline, a
najcesce se ocituje u impulsivnim reakcijama koje nisu
prethodno promisljene. Kognitivna distorzija se
prvenstveno odnosi na pogreske u opazanju socijalnih
odnosa i socijalne okoline. Informacije se obraduju, ali
pri tom dolazi do njihova iskrivljavanja, sto dovodi do
teSkoca u komunikaciji s okolinom" (Kendall, 1990,
prema Paul i Epanchin, 1982). Drugim rije¢ima moze
se reci da je promjena nepozeljnog ponasanja usko
povezana i s promjenom u kognitivnom funkcioniranju.
U ovom istrazivanju je ispitivan opsti ,g"- faktor
inteligencije. Radi se o apstraktnoj inteligenciji
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odnosno fluidnom,
kognitivnom faktoru.

urodenom, apstraktnom

ZAKLIJUCAK

Mnogi autori se razilaze ¢ak u razumijevanju sustine
procesa inteligencije. Jedni definiSu da je inteligencija
sposobnost rjesavanja novih problema i snalaZenje u
novonastalim situacijama, dok drugi pak smatraju da
inteligencija  obuhvata  sposobnost  konkretnog/
kristaliziranog razmisljanja, razumijevanje uzroka i
posljedica nekog problema, sposobnost razlikovanja
bitnog od nebitnog, sposobnost ucenja i prilogodavanja
nekom zadatom cilju (Zarevski, 2000).

.Ako se pokusa razvrstavati inteligencija na razlicita
shvatanja, onda bi se moglo uoditi nekoliko aspekata
definisanja inteligencije, koji obuhvataju slijedece
sposobnosti: moc brzine adaptacije na postojece i
novonastale uslove, moc¢ brzog i lakog ucenja, moc
apstraktnog misljenja, moc brzine osjetljivosti za zadati
problem, racunske operacije i shvatanje matematickog
problema, sposobnost koriscenja rijeci prilikom govora
[ pisanja, razumijevanje ideja, moc¢ globalne
sposobnosti osobe, ukljucujuci svrsishodnu primjenu
svih naprijed navedenih sposobnosti" (Brody, 1992).
,Postoje mnoge definicije inteligencije koje za sada ne
definiSu precizno inteligenciju kao psihicku funkciju. Na
ovom razumnom nivou, inteligencija (kao
razumijevanje) je diskutabilno razlicita od “biti
pametan” (mogucnost prilagodbe na odredeno
okruzenje) ili biti “bistar” (moguénost kreativne
adaptibilnosti). Prema latinskoj definiciji, definicija bi
trebala imati dublje razumijevanje relacija svih stvari
oko nas; Takoder, trebala bi imati sposobnost za
metafizicku manipulaciju i razumijevanje svakog
objekta" (Matesi¢, 2005).

Poneki autori se skoncentriSu na sposobnost lakog i
brzog ucenja i sposobnost sticanja novih sposobnosti.
Generalna definicija inteligencije se svodi na
sposobnost spoznavanja vlastitih jakih i slabih strana,
te na iskoristavanje jakih strana uz istovremenu
nadoknadu slabih. Inteligenciia kao sposobnost
apstraktnog razmisljanja predstavija i opstu mentainu
adaptibilnost na nove situacije u Zivotu, pomocu
konvergentnog- usmjerenog razmisljanja. Kako bi se
objasnila inteligencija, uzima se u obzir i modularna/
multifaktorska/  visestruka  teorija  inteligencije,
psihologa Gardnera, koja postavlja pitanje ,na koji
nacin smo pametni", $to je suprotno od pitanja ,« kojoj
mjeri smo pametnl. Inteligencija se ne odreduje samo
na osnovu izrazite karakteristike jedne odredene
sposobnosti, ako druge opsSte sposobnosti nisu
prisutne. Tada se obi¢no govori npr. o prosjecnoj
inteligenciji sa posebnom nadarenos¢u za neku
odredenu sposobnost. Interpersonalni i Intrapersonalni
faktori su veoma bitni za izraZavanje kognitivnih
faktora- pojmove , kompetencija" i ,inteligencija".
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